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Capitulo 1

A ATUACAO DO PEDAGOGO NA ARTICULAQAO DAS ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS,
PEDAGOGICAS E ACADEMICAS EM UNIVERSIDADES PUBLICAS

AnaPaula Souza do Prado Anjos
Soraia Oliveira da Cunhas3Silva

RESUMO

Ao considerar a importancia do Pedagogo para promoc¢ao da qualidade dos processos de
aprendizagem e demais servicos prestados pela universidade, este trabalhoateatisaomacatoegao

do Pedagogo na articulacdo das atividades administrativas, pedagodgicas e académicas em unive
publicas. Objetiva neste texto identificar as atividades realizadas pelo Analista Réniagosi@rio
conhecer as principaisulifaies enfrentadas no exercicio das fun¢des administrativas e pedagdgica
demonstrar como este profissional tem promovido a articulagcdo das atividadagotgcasce
académicas na universidade pesquisada. Metodologicamesse, untdizabcagem de natureza
qualitativa a partir de estudo de caso, sendo os dados discutidos a luz dos referenciais tedricos emb
desta temética. Os resultados demonstra que a maioria dos Analistas Universitarios da instituicao pe
nao estd exercendgapel de Pedagogo, os que estdo ativos na area pedagogica enfrentam dive
dificuldades para realizar um trabalho de qualidade e, portanto, a articulacdo das atividades inel
universidades nao estao sendo realizada a contento.

PalavrashavePedagogo; Universidade; Educacéo; Atuacao.

ABSTRACT

Considering the importance of the Pedagogue in promoting the qualigaafitepphingsses and other
services provided by the university, this paper focuses on analyzing the perfBedagogus ihehe
articulation of administrative, pedagogical and academic activities in public universities. This text aims
the activities performed by the University-Realggogo; know the main difficulties faced in the exercise o
admirstrative and pedagogical functions; and demonstrate how this professional has promoted the ari
of technicgledagogical and academic activities in the researched university. Methodologically, a quz
approach was used based on a caseasulidlye data discussed in the light of the theoretical frameworks
this theme. The results show that most of the University Analysts of the researched institution are nc
the role of Pedagogues, those who are active in the pedagogisaivarahdétieulties to perform quality
work and, therefore, the articulation of the activities inherent to universities is not being performed cart
the satisfaction.

Keywords: Pedagogue; University; Education; Acting.

1 O presente artigo foi apresentado na 92 Conferéncia-FORBE$e Gestdo do Ensino Superior nos Paises e Regifes de
Lingua Portuguesa, Brasilia, Brasil, em 21/11/2019.

2Mestranda em Ciéncias Humanas e Sociais (UFOB), Analista UniversitansadahidiEB @neh.br

3 Mestrado em Educacdo (UFP). Docente da Universidade do Estado da Bahia (UNEB/Campus IX),-Bailreiras, Bahi
scunha@uneb.br.
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INTRODUCAO

O que fan Pedagogo na universidade? Como é construida sua identidade profissional?
desafios enfrentam para criar os espacos de atuacdo? Como € visto pelos demais agentes da ir
académica? Como articula o processo de ensino, pesquisa, extefesd®s edatiinistrativas na
universidade?

Estes questionamentos estdo intrinsecos nas discussdes a cerca da formacao profissional
Pedagogo universitario. Nesta perspectiva este trabalho traz como temética de discussdo a atu.
Pedagogo na artigdla das atividades administrativas, pedagdgicas e académicas em universids
publicas.

A partir de uma concepc¢ao mais abrangente o Pedagogo é caracterizado como:

... 0 profissional que atua em varias instancias da pratica educativa, diretateu indiretar
ligadas a organizacao e aos processos de transmissao e assimilacdo de saberes e moc
acao, tendo em vista objetivos de formagdao humana previamente definidos em
contextualizacéo histérica (LIBANEO, 1996, p.127).

Considerado como educador egiabgta em educacdo, o Pedagogo é o profissional capaz de atu
em espacos escolares e-as@olares, nos diversos niveis e modalidades do processo educativo. T
competéncias para compreender e intervir nos processosuierdigagem que ocorrarsociedade,
guiando os sujeitos em direcdo ao saber. Enquanto profissional atuante em instituicdes de ensino si
Pedagogo pode promover a articulacdo das atividades de ensino, pesquisa, extensdo e demais a
consideradas fundamentais p#gaemvolvimento das universidades.

Ao considerar a universidade como um dos l6cus de desenvolvimento profissional do Peda
presente trabalho apresenta como objeto de estudo, a analise da atuacdo do Analifedhgoegrsitario
na articulacaogatividades de ensino, pesquisa e extensdo e nas atividades apedaggigitas em
uma universidade publica do Estado da Bahia.

Para melhor viabilizar a compreensao deste objeto de estudo foram definidos os seguintes ol
identificar as atiades realizadas pelo Analista Universt@diagogo; conhecer as principais dificuldades
enfrentadas no exercicio das fun¢des administrativas e pedagogicas; e demonstrar como este profiss
promovido a articulacédo das atividades admipedesgdgicas e académicas na universidade pesquisada.

A analise deste tema-s#arpela necessidade de reflexdo sobre as atribuicbes/competéncic
desafios, possibilidades e importancia da atuacédo do Pedagogo na instituicao l6cus da pesquisa, ass
evidenciar aos setores competentes a necessidade de assegurar as condi¢cdes necessarias para atu
Pedagogos, seja em termos formacao continuada, melhoria da infraestrutura, equipe de apoio e def

area de atuacgdo deste profissional.
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O estudopmesentado fundamenta em uma pesquisa de abordagem qualitativa a partir de estu
caso, tendo como técnica de exame das informacdes coletadas, a analise de conteludo das re
informadas em questionario enviadenadlrae56 Analistas Universitdf@dagogos que trabalham na
instituicdo, obtendo a participagédo de 24 servidores que aceitaram responder o instrumento de pesqui

A discussao desta tematica foi refletida a partir de discussdes sobre identidade profissional, &
atuacao profissal e importancia do Pedagogo no processo de melhoria da qualidade do en:

aprendizagem no Ensino Superior.

2. DESAFIOS E POSSIBILIDADE DE ATUACAO DO PEDAGOGO EM UNIVERSIDADES PUBLICAS
2.1. AIDENTIDADE PROFISSIONAL DO PEMY¥®MNSDITUICOES DE BINS SUPERIOR

Para discutir a identidade profissional de uma determinada categoria/profisséo € preciso comy
0 que é identidade profissional, como se constroi, as dimensdes epistemoldgicas intrinsecas na forr
identidade e como esta conceghgatitaria sofre influéncia de fatores externos e internos.

Ciampa (1987) entende identidade como negamorieja, constante transformagdo, sendo o
resultado do entrelacamento da histdria da pessoa, do contexto historico/social e dentidadgetos. A i
ndo é algo imutével, estd constante processo de transformacéo, resultantes das influéncias do meic
vive, experiéncias e cultura.

A identidade profissional é uma das dimensdes da identidade que o sujeito constréi ao longo d
esta etrelacada as identidades social e pessoal. Na dimensdo profissional sofre influéncia do m
trabalho, dos conflitos e de colaboracédo entre os pares.

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacédo social da profissé
revisdo constante dos significados sociais da profissdo, da revisdo constante das tradi
Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que permane
significativas [...] Do confronto entre teorias e as praticas, da aniglisdasspeatians

a luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias (PIMENTA e ANASTAS
2002, p. 77).

Nessa perspectiva, a identidade profissional do Pedagogo ainda € permeada de discuss
guestionamentos, ora este € visto apenasdimador, ora como especialista da educacdo que esta
envolvido com os aspectos administrativos e em sem proximidade com a acéo educativa em sala de ¢

Considerando a complexidade e amplitude do fazer pedagogico na universidade. A necessic
identidde profissional e criacdo de espacos de atuacdo reconhecidos sdo fundamentais p:s

desenvolvimento e efetividade do trabalho do Pedagogo.
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Segundo Soares (2008, p. 24)

O processo de construcao identitaria do Pedagogo € complexo e difuso, assim, a
consolidacdo depende muito da forma como ele age e interage consigo mesmo e co
outros, do seu compromisso ético e da analise critica que emprega para ler e decodific
situacOes desafiantes que emergem no contexto socioeducacional. Desse modc
capacidade de tomar ou ndo decisbes interventoras para contornar tais situacées é qu
caracterizar a sua identidade profissional.

A figura do Analista Universitdfiedagogo na universidade pesquisada € equivalente ao dc
Técnico em Servigcos Educacionais nas universidades federais e a assessores ou coordenadores pec
nas demais institui - »e gogoeScoelay tepresentaddipelo ngnie Que 2eja fap
a diferen-a no processo educacional do pa2so.

Nas instituicbes de ensino superior, 0 Pedagogo ainda é visto apenas como o técnico, receb
mais diversas denominag¢@enico em educacao, técnico ®imtas educacionais, técnico em pedagogia,
assessor de educacdo, assistente técnico, supervisor, administrador escolar, orientador pedagdgi
assistente de educacdo, assessor pedagogico, coordenador pedagdégico, entre outros.

A diversidade de nomeurda aliadas a funcdamdicdes de trabalho, insuficiéncia de reflexdo
sobre a prépria atuacao profissional e a trajetdria formativa contribuem para esta crise ou pouca s
identidade.

No organograma da universidade pesquisada, implicilRetamgego pode figurar como um
assessor da direcdo para assuntos pedagogicos, ficando a critério de cada Departamento a criacédo
No entanto, esta situacdo demonstra falta de planejamento ou visibilidade da importancia do trabalhc
instituigo.

A auséncia no regimento da figura do Pedagogo como um dos agentes da instituicdo, a f
regulamentacao sobre as atividades, de criacdo do setor pedagdgico nos departamentos e de diret
orientem a atuacao profissional dos AnalistagdtosiePedagogos podem ser considerados os mais
empecilhos para formacdo da identidade profissional dos sujeitos que foram nomeados para cont
articulacdo do ensino, pesquisa, extensao e atividades admeidigitagivas da instituicdo. 24os
participantes da pesquisa, apenas 03 desenvolvem atividades mais relacionadas a atividade pec
Havendo apenas um departamento com o setor pedagogico funcionando ativamente.

A auséncia de formacado continuada especifica promovida pelatypgdprialéensncontro dos
Pedagogos e de trabalhos em colaboracéo dificulta a formacéao de identidade profissional sélida e da

apenas identidades individualizadas a partir da propria experiéncia dos sujeitos.
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2.2 REPRESENTACAO E ESPACOS DE ATUACAO DO PEDAGOGO EM INSTITUICOES DE
SUPERIOR.

A universidade por exceléncia € um espaco rico de vivéncias sociais, politica, culturais, form.
profissionais, portanto, complexo, desafiador e dinamico.

Segundo Oliveira e Pimentel (20l@yersidade € um ambiente de circulacdo de omlaga ond
efetivam a producéo e divulgacdo do conhecimento, assim como, cabe a ela propiciar 0s meios ne
para construcdo progressiva de processos formativos que facam dos individuos um sujeito social
capaz de tomar decisdes em diferamedeait de seu exercicio profissional.

E neste espaco que se situa uma das areas de atuacdo do Pedagogo. Diferentemente das es
educacédo basica, em que as atividades dos Pedagogos sao mais demarcadas, nas universidades a:
muitas vezes satudas, sem diretrizes, articulagdo e continuidade, reduzindo a agdes administrativas.

O cargo de Analista Universitario no estado da Bahia é regido pelas Leis n° 8.889/2003 e 1.13’
mas ambas néo especifica a area de formacéo.

Atualmente, iastituicdo l6cus da pesquisa possui ao todo 56 Analistas UnhiPedigagss,
todas servidores efetivas, sendo 49 mulheres e 08 homens com faixa etaria de 30 a 40 anos, 48 trab
(quarenta) e os demaigt@Btahoras semanais, 02 possiteio tle Doutor, 04 de Mestre e o restante de
Especializacdo. A maioria dos servidores pesquisados ingressou na instituicdo a partir de 2011.

No Edital 022/2010 do ultimo concurso para Analista Universitario com formacdo em Pedag

atividades de cpeaténcia do Pedagogo foram designadas como:

Implementar a execucdo, avaliar e coordenar a (re)construcdo do projeto pedagdégic
escolas de educacédo infantil, de ensino médio ou ensino profissionalizante com a e
escolar; viabilizar o trabalho pgidagooletivo e facilitar o processo comunicativo da
comunidade escolar e de associacbes a ela vinculadas. Assessorar nas atividade:
ensino, pesquisa e extensao (UNEB, 2010, p. 19).

Verificse que as funcbes apresentadas ndo estdo diretalaeioteadas ao ambiente
universitario, com excecdo da assessoria nas atividades de pesquisa, ensino e extensdo. Embo
atividadesiconsti tuem as finalidades da Educa-«o
(Sanseverino, 2014, p. 01).

Cano dentro da organizacdo administrava da instituicdo ndo estabelece a existéncia do
pedagogico, a maioria dos participantes da pesquisa esta exercendo atividades de competéncias de

de nivel médio.
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Tabela B Func¢des exercidas pelBgdagogos da instituicdo

Funcado Quantitativo
Secretario de Colegiado/Direcdo Departamental 05
Assessoria Pedagdgica 01
Secretério de NUPE/ Programa der®dsacao 06
Coordenador de Biblioteca/Brinquedoteca/Setor Aca 06
Setores da PROGRAD 02
Recursos Humanos/Financeiro/PROPLAN 03

Fonte: Dados da pesquisa

Situacdo que representa um grande prejuizo para a universidade porque nao aproveita 0s pc
formativos dos Pedagogos para assessorar os colegiados, direcdo, Pd8qieisa de Extensao,
programas de pgaduacao, formacdo docente, acompanhamento discente, entre outras atividades
poderia desenvolver a depender das necessidades de cada departamento.

Conforme relatos dos participantes, ao exercer atividadérids skcisetores, a comunidade
académica nao os reconhece como Pedagogo, situacéo que causa desconforto e desmotivacao.

Outro aspecto que compromete a atuacdo dos Pedagogos universitarios pesquisados re
capacitacdo em trabalho. Como 21 dosap&etidipgressaram a partir de 2011, até o presente momentt
nao houve curso de formacéo na area pedagdgica para estes profissionais.

Segundo Chiavenato (2008), a qualificacdo, a capacitacdo e o aperfeicoamento é um entrelac
de acdes de carater pedagdgevidamente vinculadas ao planejamento da instituicdo que visa promc
continuadamente, o desenvolvimento dos servidores, para que desempenhem soas @Elades
qualidade e eficiéncia.

Para melhor desenvolver suas competéncias, osgsdiissiestdo atuando na area pedagdgica
tém utilizaneke das préprias experiéncias, formacéo e criatividade, e aproveitado das lacunas citada
construir seu programa de trabalho com mais autonomia e identidade prépria. No entanto, em ins
muticampi ou com filiais, a falta de articulacdo e diretrizes comuns para nortear a atuacao dos se
podem trazem prejuizos significativos e comprometimento da qualidagectddieagimo.

Na Tabela 2, sdo apresentadas um resumo das piridgdes aesenvolvidas pelos Pedagogos

da instituicdo que estéo trabalhando diretamente na area pedagogica ou em outro setor.

Tabela 2 Atividades realizadas por Pedagogos da instituicdo

AREA DE ATUACA ATIVIDADE
Organiza o planejamemdagogico semestral junto aos colegiados de cy

Auxilia os docentes e monitores na elaboracdo de materiais didéticos.
ENSINO Implementa e/ou participa de projetos extracurriculares.

Promove cursos, oficinas ou minicursos para os alunos que
dificuldades de aprendizagem, em parceria com colegiados.

Ministra palestras para os alunos.
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Faz avaliacbes semestrais do processo de ensino aprendizagem n
graduacéo.
Realiza e participa de pesquisas académicas.
PESQUISA Participa dgrupos de pesquisa.
Realiza pesquisas especificas solicitadas por colegiados ou direcao d
Desenvolve projetos de extensdo para a comunidade externa.
Realiza projetos de extensao para a comunidade académica.
Promove momentos de discussdo e formacdo para os docentes sq
GESTAO DE planejamento e avaliacdo do emgmiandizagem no ensino superior.
PESSOAS Acompanha e orienta docentes sobre acessibilidade e inclusao.
Proporciona momentos de avaliacdo e capadaifad@oa equipe de traball
Organiza e elabora relatérios das atividades de graduacdo, extensd
desenvolvidas no Departamento.
Acompanha discentes bolsistas ou residentes em republicas do Depal
Assessora os colegiados de cursos de graduacdo na elaboracdo
implantacdo, redimensionamento ou de reconhecimento de curso.
Assessora as comissfes de elaboracdo de projetos de program
graduacadbato Sensu ou Stricto Sensu.
Realizaandlise técnica de propostas de criacdo de curriculo e de
curricular.
Organiza eventos técuieatificos.
Coordena levantamento de perfil dos alunos ingressantes e evadidos.
Coordena projetos/programa de reducdo da evasdo engradsasiie
Participa de atividades de Avaliacdo Institucional.
Participa de processos de reconhecimento/renovacao dos cursos de g
Elabora de revistas e catalogos referentes a graduacao.
Produz guias de orientacdo aos estudantes.

Atua nofrogramas Trote Cultural e Acolhimento estudantil.
Fonte: Dados da pesquisa

EXTENSAO

ADMINISTRATHIVA
PEDAGOGICA

Alguns aspectos interessantes ficaram evidenciados nesta pesquisa, a participacdo de
Pedagogos em grupos de pesquisa, projetos de extenséo e pesquisa, realizacédo de palestras e em «
mestrado.

A busca pela titulagliacto sensievese especialmente pela possibilidade de progressao no planc
de cargos e salarios para os servidores administrativos do Estado, formacao esta que nao impacta
fazer cotidiano, como os cursos especificos da area de atuacao pedagdgica.

Quando astionados sobre as principais dificuldades no exercicio da funcéo, destacarar
inexisténcia do setor pedagdgico nos departamentos para que possam exercer suas funcdes, equipe
formacdo continuada na area pedagogica, reconhecimento da ecaudéndade resisténcia dos
docentes em participar dos cursos de formacao, conciliar as atividades extras para enriquecer o curr
0 espaco de trabalho ao qual foi destinado, etc.

A falta de visibilidade do Pedagogo em alguns departamefitasiv@,sgpnforme a fala da
Servidora X.

Acho que a universidade ainda entendeu o real papel do Pedagogo, pois a maioria tel
realizando trabalhos que os técnicos também fazem. Parece que ndo ha muita difer
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entre esses profissionais. Até hojeemgenio, qual é o espaco do Pedagogo nesta
instituicdo. Se o jornalista esta nas assessorias, 0s bibliotecarios estdo nas biblioteca
secretérias executivas estdo nas direcdes e reitorias... mas 0os Pedagogos ndo tem
espaco definido, material diggiidentidade do Pedagogo/espaco fisico/pessoal.

Em relacdo as medidas que a instituicdo poderia tomar para melhorar as condigdes de trab:
participantes enfatizaram, principalmente, a oferta de cursos de capacitacdo, possibilitaosa particip:
servidores em cursos oferecidos por outras instituicdbes na area de atuacdo do Pedagogo, val
profissional e financemglhoraria da infraestrutura dos seatarestivo a producdo e publicacbes
académicas de trabalhos desenvolvidos nde @esguisa, extensao e experiéncias pedagogica e criacac

de espacos discussao sobre atuacdo do Pedagogo no ambito universitario.

2.3. AATUAC}AO PEBDAGOGO NO EXE}RCiCIO DAS FUNCOES ADMINISTRATIVAS, PEDAGOGIC
ACADEMICAS EM UNIVERSIDADES PUBLICAS

Abordar o papel do Pedagogo enquanto articulador das atividades -pddagiSyiatgo de
ensino, pesquisa e extensao € instigante e desafiador porque a figura do Pedagogo neste processc
difusa e as areas de atuacao na universidade ska<endplerse@egundo Oliveira e Pimentel (2012, p.
49):

A universidade publica é uma instituicdo social que produz conhecimento em process
formacdo e, no contexto atual, tem enfrentado sérios problemas tanto diante das a
politicas publicae financiamento, planejamento e avaliagdo como pelas condigfes ¢
trabalho de seus profissionais que, em consequéncia, tem fragilizado 0s processo:
formacdo. Nesse contexto, ensenradocéncia como exercicio do magistério superior
caracterizada pdhzer politipedagdgico em uma acao conjunta e articulada que envolve
os professores formadores e os académicos em um processo de producdo dc
conhecimento.

O Pedagogo universitario podem exercer atividades de planejamento, orientacdo, supe
elaboracdo de projetos de extenséo, pesquisas académicas, entre outras, mas de acordo Sanseveri
p.02), nas universidades esses fAservidores t°

Ao reduzir a atuagdo do Pedagogo a atividadesradigasnisompromseée a identidade
profissional, o reconhecimento da sua importancia enquanto articulador dos processos pedagodgic
demais membros da comunidade académica, e consequentemente, a invisibilizacdo da sua a
universidade.

Para metir exercicio de suas atividades, o Pedagogo universitario precisa de autonomia

conduzir e propor um plano de trabalho que contemple atividades administrativas, pedagodgicas, de |
extensdo e ensino, considerando amplitude da ag&o universitaria.
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Nessa perspectiva, por ter uma visao do todo da instituicideseceatedprafissional como
capaz de estabelecer relacionamentos mais estritos entre 0s setores e proporcionar formagao da
assim, melhorar a qualidade da educacéo e demaipresteidos pela universidade.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002 attalmente que a preocupacdo com a qualidade dos
resultados do ensino superior, principalmente da graduacdo, aponta para a importancia da prepal
professor,tantonocam@p ec2 fi coa conquanto no campo pedac

Embora existam inUmeras atividades administrativas que sugam o tempo do Pedagogo unive
sua prioridade precisa ser as atividades que contribuam diretamente para a melhoria da qualidade d
aprendizagn no Ensino Superior, incluindo a formagao docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A atuacdo do Pedagogo nas instituicbes de ensino superior se mostra imprescindivel, visto gt
desenvolvem inumeras acfes que impactam na formacdo dos discentes quaifestfidospara
exercer as mais diversas profissdes, tendo estas instituicbes, a responsabilidade de assegurar a «
educacado de qualidade que possibilite aos graduados ingressarem no mercado de trabalho e contrib
desenvolvimento da s@dedPara que se almeje esta qualidade é preciso acompanhamento pedagogic
articulacado das atividades que forma o tripé da univpesidaida, ensino e extensao.

No entanto, esta pesquisa demonstrou que a instituicdo pesquisada ndo esia PEEvedand
dos profissionais Pedagogos que integram o quadro de servidores da universidade, visto que a ma
exercendo atividades de técnicos de nivel médio nos departamentos, o que tem causado desmotivag
de reconhecimento por pageémais membros da comunidade académica.

Convém ressaltar outros problemas como: falta de capacitacdo especifica na area peda
proporcionada pela instituicdo, de iniciativa dos departamentos para criacdo de setores pedagdg
articulacdo dosdagogos para trocar experiéncias e exigir dos setores responsaveis a alocacdo na f
para as quais foram nomeados. A situacao vivenciada pelos Pedagogos da instituicdo revela um
desvio de funcéo.

As reflexfes tecidas nesse trabalho evidem@asssidade de ampliacdo e aprofundamento da
discusséo sobre o papel, desafios, possibilidades e importancia do Pedagogo na universidade para p

exceléncia das atividades universitarias.
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Capitulo 2
A CARACTERIZAC}AO DA ESCRITA DE CRIANCAS NA EDUCAC}AO INFANTIL

Antonio Lourenco da Costéd Neto
Jessyca Monteiro Ndnes

RESUMO

O presente trabajhmssui o objetivo geral de compreender como ocorre processo de escrita das criang
acordo coma psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro. Para compreender essesgrocesso,
necessario, primeiramente, analisar o processo de alfabetizacdo e letramento, compreenden
contextualizacao, definicdo e olpssa forma, faz importd@ ressaltar que para que esse processo de
alfabetizacdo ocorra, ndo ha como desconsiderar o letramento. Neste estudomatilgmarato
metodoldgico a revisao de literatura, numa abordagem qualitativa.

Palavraschave:Alfabetizagdo. Letramdagerita.

ABSTRACT

The present work has the general objective of understanding how the children's writing process
according to the psychogenesis of the written language of Emilia Ferreiro. To understand this proc
necessary, first, amalyze the process of literacy and literacy, understanding its context, definition
objective. Thus, it is important to emphasize that for this process of literacy to occur, there is no
disregard literacy. In this study, the literature ievis@dvas a methodological apparatus, in a qualitative
approach.

KeywordsLiteracy. Literature. Writing.

1 INTRODUCAO

O tema alfabetizacdo é cada vez mais pertinente e importante nos dias atuais, devido ume
necessidade de estarmos ligados cwmdn. Cada vez mais, as instituicbes escolares e 0s pais esta
ansiosos para ver seus filhos inseridos no mundo da leitura e da escrita, ou seja, estejam inseridos Nnc
da alfabetizacdo. Sendo assim, eiserdalfabetizacdo como um processo ordieiduo melhore as
habilidades que resultam na leitura e na escrita.

Observae que o processo de alfabetizacdo n&o ocorre, necessariamente, no 1° ano do e
fundamental, e sim desde que a crianca conhece o0 mundo ao seu redor e se instoeenaascola,

acontecendo de forma gradativa, de acordo com especificidade de cada ser humano.

1 Mestre em Direito pela WNXIE. Professor e advogado.
2Graduada em Pedagogia pela UECE.
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Por conseguinte, com o advento da Base Nacional Comum Curricular (BN&eCyueljaervou
utilizavamos muito desse processo alfabetizador desde ceddtilizar seydyabilidades e competéncias
necessarias para o processo de leitura e escrita. Nesse sentido, chamo a atengéo a proposta da BNC
especialmente para a alfabetizacédo, ondessuper® processo esteja concluido até o término do segunds
ano do Ensino Fundamental, isto &, as criancas devem ser alfabetizadas em dois anos.

Entretanto, o intuito desse trabalho res@medescrevearacterizar como as criangcas concebem
0 processo de escrita.

Nesse contexto as perguntas centrais se @reecemo estd o processo de escrita das criancas
pesquisadas, analisando suas escritas de acordo com a psicogénese de Emilia Ferreiro, fazenc
comparacao entre a escola publica e particular. Esta pesquisa pode trazer muitas contribuicdes pa
educadores, ajudarmna entender o processo de escrita das criancas.

No decorrer do trabalho, foram apresentadas breves contextualizacdes acerca da alfabetiz
psicogénese da lingua escrita. Dentre 0s autores mencionaekes adestardauicao Bmilia Ferreiro,
influente e renomada autora na contextualizacéo da alfabetizacao.

Emilia Ferreiro apresentou um novo contexto de alfabetizagdo através de estudos desenv
juntamente com Ana Teberosky, acerca do processo de aquisicdo da iagaa es@iica. Dessa
forma, a referida autora teseaeferéncia tedrica desde a década de 1980.

2 ALFABETIZACAO

2.1 CONTEXTUALIZACAO

Compreender o processo de alfabetizacdo, bem como entender a definicdo de alfabetizaca
dizer compreendéambém, o processo de aprender a ler e escrever. Para Lajolo (1999), no B
(especificamente no Rio de Janeiro), por volta do século XIX, 0s primeiros passos necessarios para a
do leitor comecaram a surgir. Entretanto, seu fortalecimeetoasdfee do século XX, motivado pelas
descobertas da ciéncia, transformacdes advindas pelas Revolu¢des e o surgimento da classe burgue:

Para a autora, a classe burguesa procurava a cultura da elite parastatcadeaejado
(LAJOLO, 1999). Coideda de que essa cultura s seria alcancada por meio de livros, estes passaram
importados. Por consequéncia, pessoas cultas e mais velhas passaram a ser contratadas para ¢
educacao dos filhos que iriam compor a nova sociedade.

A existénciaedbibliotecas particulares era comum naquela época, as mesmas eram exposta:

salas ou as pessoas eram vistas com livros em méo, com o intuito de mostrar intelectualidade, pois ¢
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visto como instrumento sagrado, destinado apenas a elite acadbgisa, de preferéncia do sexo
masculino.

Nesse ponto de vista, enterdgue por meio da cultura, as pessoas-sernagthores, é
necessario ler textos que acrescentem o nivel cultural do leitor. Ainda de acordo com Lajolo (1999), o
do eitor brasileiro encosga ainda, em processo de construcdo e esta diretamente ligada
desenvolvimento e modernizacdo da nossa sociedade.

Acrescentse que o leitor é formado historicamente e, no Brasil, essa formacdo apresenta
dependéncia da pratescolar, nas demandas da sala de aula, para difundir a leitura como habito s

Atualmente, a leitura é tida como pratica social e, portanto, necessaria para o convivio.

2.2 CONCEITO

E sabido que a alfabetizacio, diferente do seu signifuastameaker compreendida como um
processo baseado na percep¢ao e memorizagao, para a aprendizagem da leitura e escrita. Mas, 0 qt
é eficaz para o processo de alfabetizacao, é a qualidade de ensino, acompanhamento e desenvolvi
atividadesoealuno para a captacao de tal conhecimento.

Tomando a ideia de que a alfabetizacdo € um processo, onde se constroi métodos para a pr
escrita, o aluno devera ser estimulado e acompanhando através da participacdo de situacfes dese
gue prmovam a reflexdo sobre a lingua escrita, e que permitam sua {s€ticee Sabatica é essencial
para atingir o saber de ler e escrever.

Através da interacdo com a ferramenta de conhecimento empregado, como os livros, € que a
passa a construir aos poucos, a habilidade de leitura e escrita. Cabe ainda ressaltar que no proc
alfabetizacdo, existem particularidades que nadegialeae ser consideradas, como a necessidade
complementar ao material escrito, devendo haver a orientacdo sisteméatica através de uma |

metalinguistica, empregando textos de géneros diversos conforme faixa etaria de idade.

Alfabetizacdpr ocesso de aquisi-«o da #Atecnol ogi a
procedimentos habilidades necessérias para a pratica de leitura e da escrita: as habilidade
codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemasstonéoaetoasnio

do sistema de escrita (alfabético ortografico) (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15).

Partindo por tal definicdo, é bastante clara a interpretacdo a ser feita acerca da alfabetizag
tecnologia é assim denominada, por se tratgrdeesso, e como em todo processo ha etapas a serem

seguidas até atirggra finalidade, que no caso desta abordagem € a capacidade de ler e escrever.
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A conceituagdo dada por Soares (2009) é a de que alfabetszad@oaigdtapropriamente dita,
dealfabetizar, de tornar alfabeto. Alfabetizar € instruir a leitura e a escrita, tornando o individuo capaz:
escrever. E para Freire (1983), a alfabetizagéo € uma criagdo ou invencédo da fraseologia escrita e da

De acordo com a pesquisa realpadMaciel (2008), a respeito da histéria da alfabetizacéo, se
surgimento, caracteristicas e analises foram possiveis tirar conclusdes e informagdes importante:
dessa tematica, confirmando que a historia da alfabetizacéo possui panfcutaitimitesdo apenas
as praticas de alfabetizacdo, mas também no contexto das cartilhas didaticas, politica de alfabetizac
populacao especifica, na acerca também da inclusédo direta de alfabetizacéo e escolarizacao, alfabe
desenvolvimenécondmico.

Conforme expressado pela autora:

As Ultimas décadas do século XX marcaram um crescimento bibliografico e académico na are
alfabetizacdo. Até meados da década de 1980, estudo e pesquisas sobre essa teg#tica, voltav:
guase exclusivaneipara 0s aspectos psicologicos e pedagdgicos, ou seja, quase exclusivamen
para o0s processos por meio dos quais o individuo aprende a ler e escrever, os aspectos fisiolog
neurolégicos, os peuisitos para a alfabetizacdo e para os métofitmetiragio (MACIEL,

2008, p.229)

Através desta afirmacdo dada pela autora, e seu embasamento teésequeecastudo
historiogréafico da alfabetizacdo passou a se expandir em suas analises, tendo em vista que 0s estu
mais voltados a ex@ecias psicologicas e fisiologicas no processo de aprendizagem da alfabetize
passando a analise a ser de modo mais geral, procurando compreender a histéria de como s
alfabetizacdo no Brasil, as metodologias de alfabetizacdo dadosestagimct®s por meio dos quais
a crianca aprende a ler e escrever.

Assim sendo, percelgeque existe uma complexidade em torno do processo, que ndo é simg
como comumente imaginado, pois como salienta Maciel (2008), as pesquisas nessanadea sao dire
para uma analise mais critica, a respeito dos aspectos sociol6gicos, antropologicos, econémicos e
que envolvem a alfabetizagéo ao longo do tempo.

Entendese que a alfabetizacédo é o processo pelo qual o individuo consegue abs@genma aprendi
de leitura e escrita. Isso que quer dizer, que uma pessoa alfabetizada possui a capacidade e habilic
realizar a leitura e escrita. A definigéab @06, p. 19) detalha:

[...] podse definir alfabetizacdo como o processo espeuifsmersavel de apropriagcdo do
sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e ortografico que possibilitem ao alunc
escrever com autonomia. Noutras palavras, alfabetizacao diz respeito a compreenséo e ao domi
chamado fto, qukisgorganiza emctorrio de relagdes entre a pauta sonora da fala e a
letras (e ouras convencgdes) usadas para refaeaqrgéta, na escrita.

Cabe ressaltar, que o processo de ensino aprendizagem ocorre antes, durante e depois do

escolarassim, a alfabetizagcdo acontece ndo ocorre apenas no ambiente escolar, mas também n
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externo ao qual esta inserida. Logo, a alfabetizacdo € dada apds o individuo a adquirir as habilide
levam a leitura e a escrita.

Para que os docentes dgsmnhem papel nesse processo, e os alunos venham a alcancar se
objetivos, é necesséario um método com o qual seja possivel trabalhar dentro da realidade em que se
se encontram, trabalhando com o ludico e a criatividade.

Com o advento da colodizago século XVI, e a vinda dos jesuitas em 1549, foi iniciado no Bras
processo de alfabetizacdo, com o ensino de primeiras letras, aos nativos e aos filhos dos colonos. O ¢
dado pelos jesuitas, que se preocupavam em propagar O cordseesnela® @ ensinar as criancas a
ler, escrever, contar historias e a cantar.

Tais instituicbes de ensino, além da leitura e da escrita, também, focavam na propagac
conhecimento Moral, Filoséfico e Linguas Classicas. Portanto, o sistemap quriadomnde dcordo
com Berger (1972), era destinado a proporcionar uma educacado classica, humanistica, aca
considerada como ideal pela sociedade na época.

O sistema financeiro das escolas era mantido pelos jesuitas, segundo a Ordes. As dir
pedagdgicas eram embasadas nas ordens ortodoxas daaditetSiueforu(@ Ratio atque Institutio
Studiorum Societatis K2lano e Organizagéo de Estudos da Companhia de Jesus).

E importante destacar que a historia da alfabetizacdo nobBrasdpdama altos indices de
analfabetismo, com falhas nos anos iniciais de escolarizacdo, com os métodos de ensino da leitura e
insuficientes a primeiro momento e ndo disponiveis a populacdo de modo geral.

Neste contexto, como esclarece M@®@®), a passagem da historia da alfabetizacdo possui
registros de disputas entre os métodos tradicionais e os modernos, realcados pelas orientagdes meto
para o ensino da leitura e da escrita no combate ao analfabetismo.

De acordo com fundamete Mortatti (2015), a partir da expansao global do ensino, na segun
metade do século XIX, as praticas pedagdgicas com enfoque no ensino e aprendizagem foran
sistematizadas através de métodos e de cartilhas estabelecidas com diversidadeederamtodos
empregados.

Atualmente, a metodologia tradicional utilizada recebe muitas criticas no que diz respeito
eficiéncia e propagacao, por focarem somente nos processos de codificagdo e decodificagdo, empr
lingua escrita como ferrameid@icpedagdgica. Diante dessa realidade, € discutido as formas d
alfabetizar, os aspectos que se mostram mais favoraveis conforme o contexto social.

Ser alfabetizado significa segundo Emilia Ferreiro (2006):

[...] transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de praticas sociais ligadas a e
Ou seja, trat®e de produzir textos nos suportes que a cultura define como adequados para
diferentes préticas, interpretar textos de variado® glificsldade em virtude de propésitos
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igualmente variados, buscar e obter diversos tipos de dados em papel ou tela e também, nao se
esquecer, apreciar a beleza e a inteligéncia de um certo modo de composi¢do, de um c
ordenamento peculiar das/pad que encerra a beleza da obra literaria (s/p).

Ferreiro opé&®e ao entendimento do professor como o Unico que entende e ensina considerar
aprendizagem conceitual como a forma mais adequada em que 0 sujeito interage entre o ob

conhecimeme o sujeito consciente.

2.3 LETRAMENTO

O professor exerce papel de grande importante, atuando no processo de alfabetizacao e letr:
No que diz respeito o letramento, segundo Soares (2003), significa o processo de relacdo das pessc
cultura escrita.

Assim, ndo se deve afirmar qee pessoa € iletrada, pois todos possuem algum contato com
escrita. Entretanto, se reconhece que existem diferentes niveis de letramento, que podem variar s

realidade cultural que o individuo esta inserido.

[...] no Brasil a discussétettamento surge sempre enraizada no conceito de alfabetizagdo, o que
tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta na produg¢édo académica, a uma inadequ
inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de letraentarto, [...] 0 g
conduzido a um certo apagamento da alfabetizacdo que, talvez com algum exagero, deno
desinvencao da alfabetizagéo [...]. (SOARES, 2003, p.8)

Essa compreensao ocorre de forma natural, tendo em vista, que é necessario um processo de
e apendizagem. E como no processo da leitura, de acordo Kleiman (2000), ocorre a partir de conhec
linguisticos, textuais e enciclopédicos, por parte do leitor, para assim atribuir sentido ao texto e pos
relacao dialdégica com o outro.

2.4 COITRIBUICAO DE EMILIA FERREIRO PARA A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADC(

Emilia Ferreiro, pesquisadora argentina;séoraotundamental referéncia tedrica do tema
educacional relacionado com a alfabetizacdo (MORTATTI, 2000). Diante destaeiémtamental ref
preciso compreender sua contribuicdo no que se refere a formacéo do professor alfabetizador. A pes:
possui inUmeras obras traduzidas para os mais diversos idiomas.

Antes das concepcoes de Emilia Ferreiro, a alfabetizacéo ja drschéid@anteas sempre sob o
pensamento de fAcomo ensinar?0 (VALLE, 201 3; [

proposto pela autora ® que est8 mudou o objet:
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Para Emilia Ferreiro, o declinadfabetizacdo esté ligado a forma como esta vinha sendo pratica
até entdo. A pesquisa tinha como objetivo identificar como a crianga aprende e escreve, quais 0s
utilizados até chegar a escrita convencional, voltando o foco da escnlee @ameendser

Assim, contrarise ao modelo de alfabetizacao ja existente, expondo que ndo existe a necessi
da crianca ficar repetindo exercicios mecanicos, uma vez que essa modalidade néo seja suficiente |
alfabetizac&o plena. E necessarierapnde ha uma movimentacao interna no leitor que aprende que o
refletir sobre 0 que esta construindo. Quando este apenas segue o0 modelo antigo, nao reflete e ndo

considerado ativo.

Um sujeito intelectual manttea satciovo ars«0q @& eunm |
uma atividade observavel. Um sujeito ativo € um sujeito que compara, exclui, ordena, categ
reformula, comprova, formula hipéteses, reorganiza etc., em acéo interiorizada (pensamento) c
acao efetiva (segungeu nivel de desenvolvimento). Um sujeito que esta realizando algo
materialmente, porém, segundo as instru¢gdes ou o modelo para ser copiado, dado por outro, r
habitualmente, um sujeito intelectualmente ativo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; p. 29).

Assim, a perspectiva da alfabetizacéo brasileira despertou para a concepcéo de que o aluno |
pensar e agir para ser alfabetizado (WEIZ, 2005). Emilia Ferreiro divulgou suas concepcoes a res
alfabetizacdo em uma época diferente dos dias sseaiasNeWeiz (2005, p. 84) explica:

Era ideia corrente nos anos [19]70 que headaigitds para que alguém pudesse aprender a ler a
escrever. Esses {eguisitos se constituiam em um conjunto de habilidades perceptivas conhecid
como fApamatadabf pbeti za-«o00. Ou sej a, as ci
uma Aprontid«od (do ingl °s r daa.despaensaseya, asse m
escolas aplicavam as criangcas um conjunto de exercicios que serviam taali#no para a
desempenho a essas habilidades. (O teste ABC, de Lourenco Filho, importante educador brasile
um dos percursores). A partir dessas avaliacdes, a escola podia decidir se 0 aluno frequentaric
classe regular ou uma classe especialcavalegstrito a esse tipo de exercicio. Isso, vemos hoje,
significava neghe a autorizacao de acesso a escrita. Eram as classes de prontiddo onde a escrit
a leitura eram evitadas e as criangas ficavam, as vezes por anos, fazendo exercicios.

Importante retratar que naquele periodo, as atividades de prontiddo conceituavam a alfabe
como uma mera transferéncia de técnicas, mantendo a crenca de que era a melhor opcéo para €
crianca a ler e a escrever. Tal pratica fundamentaglicé@a depexercicios levava a alfabetizacdo da
decodificagdo, ndo como entendimento. A crianga lia, mas n&do entendia e apresentada bastante di
para escrever.

A concep-«0 de Em2lia Ferreiro foi niveispact
conceituais diferentes e sequenciais ao apend
definicbes de desenvolvimento de escrita e de erro fossem modificados.

Ao entrar nas séries escolares onde ha o ensino das letraga gasisuicama competéncia

linguistica que nédo é considerada. Esse lapso da escola tem como base dois desvios: tratar a aqu
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escrita como se fosse igual a apropriacdo da fala; maioria dos modelos de aprendizagem-ska lingua st
num conhecimené ultrapassado.
Esses conhecimentos sédo sintetizados por Ferreiro e (I8B&rqski/l):

[...] a progressao classica que consiste em comecar pelas vogais, seguidas da combinacga
consoantes labiais com vogais, e a partir dai chega a forniagéicadgsalavras por duplicacao
dessas silabas, e, quando se trata de orac8es, comecar pelas oracdes declarativas simples, €
série que reproduz bastante bem a série de aquisi¢cdes da lingua oral, tal como ela se apresent:
ido | ad ooégdvistadesde @ @onduiasobservaveis, e ndo desde o0 processo que engenc
essas condutas observaveis). Implicitamentesguigaviaecessario passar por essas mesmas
etapas quando se trata de aprender a lingua escrita, como se essa apremdizagem foss
aprendizagem da fala.

Como resultado, quando a forma de aqui si - «
bemd ou ter fAboa articula-«00 ® considerado e
para aprendarescrever sdo falsos pressupostos. Nenhuma escrita, avaliada nas relacées que tem c
codigo oral, realiza a transcri¢do fonética da lingua oral.

Na verdade, Emilia Ferreira acredita na perspectiva de que a linguagem escrita atua

representacaem vez de ser apenas transcricdo grafica dos sons falados.

3 ESCRITA

3.1 CONTEXTUALIZACAO

No que diz respeito a escrita, de acordo com Ferreiro (2002, p.10), a sua capacidade po
adquirida pelo individuo em meio a um sistema de cdapgodeichn. Os codigos e os elementos textuais
sdo prontos e representa uma significacdo, logo, o conhecimento e aptiddo a escrita ocorre pela per
construcéo feita pela crianca. A abordagem da escrita por meio do codigo trabalha ogra$igectos motor
fonético (FERREIRO 2002).

E importante que a compreensado dada pela crianca sobre a aprendizagem da escrita, seja t
em ensinamentos metodicos a partir de um sistema simbolico, de representacdo da realidac
necessariamente com sigréficeeal, mas a representacéo de outro contexto.

Segundo Barbosa (1990, p. 30), o modo como se é sistematizada a alfabetizacdo, é tradic
caracterizee por um sistema fechado e percebido, muitas vezes, como uma aquisicao proveniente do

ao ndividuo, isto é, o processo da aprendizagem da escrita ocorre com base nas suas vivéncias.
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Nesse sentido, é necessario analisar os elementos, partindo do principio dos aspectos mais
aos mais complexos, assim, primeiramesgeateompreensao de que se inicia o conhecimento das letras
das silabas, palavras e frases sucessivamente.

Patindo desse pressuposto, a aprendizagem ocorre a partir da soma de todos esses eler
minimos. A crianca consegue desenvolver a escrita por meio da repeticdo seguindo- um mode
estabelecido, portanto, em sala de aula principalmente, compete smkrcatividades que fomentem
a escrita.

Diante do que ja foi apontado, cabe ainda ressaltar que a aprendizagem asabamtornando
processo mecanico e repetitivo, pois € por meio da pratica é que se aprimora a escrita-SBodavia, pe
gue o ontexto socio histérico, e o desenvolvimento psicoldgico da crianca acaba sendo considerado
em segundo plano, o que devia ser simultaneo.

Segundo o entendimento de Barbosa (1990, p. 07) o ensino da lingua escrita através das
minimas (letrad|abas, palavras) de modo separado, acaba sendo um equivoco, pois de acordo com ¢
a captacédo da fala e interpretacao pela crianga, consequentemente o aprender a ler e escrever 0corre
mais rapida e eficaz por uma visao inteira e nde. é&mg@ay conforme o mesmo autor, muitas pesquisas
apontam que o ensino das coisas de modo completo tem mais relevancia para as criangas, por
compreendem mais facilmente.

Assim sendo, um documento ou texto € mais bem assimilado e compeeresitiadao
individual de letras, silabas e palavras. Logo, o ensino baseado em textos variados é mais significativ
criangas.

Ferreiro (2001, p. 12) ndo concorda com os métodos tradicionais utilizados para alfabetizat
salienta que no seanfo de vista, as dificuldades das criancas na aprendizagem da lingua escrita Sé
ordem conceitual, e ndo como se pensa as teorias tradicionais de ensino.

Sobre os métodos de alfabetizar, de acordo com Soligo (2000, p. 21):

O leitor usa vérias esfyis, faz selecdo: leitor se atém apenas aos indices Uteis, desprezando o
irrelevantes; antecipacgdo: prevé o que ainda estar por vir, com base em informacdo explicita
suposicdes, antecipando o significado; inferéncia: capta o que ndo estéd deoforonde
explicita, &€ o que ndo esta escrito; verificagcao: controla a eficacia ou ndo das demais estraté
confirma ou ndo as especulacdes realizadas.

Diante da compreenséo de Soligo, psecgbe ha muitos elementos que norteiam o processo da
leitura assim como ocorre no da escrita. Tal processo ocorre por meio da percepgao e cognicao. Qui
crianga inicia a fase escolar, muitas vezes, ja possuem familiaridade com o lapis e o papel, e den
interesse em aprender, contudo, é a furmaos assuntos sdo abordados que a levam a ter uma

aprendizagem rapida e eficaz.
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Compreengse que a aprendizagem da lingua de tanto de forma oral como escrie, pancretiza
um processo discursivo, dialégico numa relacdo da crianca comestobdfgtealeo ressalta Souza
(200 3, p . 30) A(é) o sujeito n«o interage nem
de enunciados com unidade de sentidoo.

E importante que o educador reconheca que a crianca, ao chegar a fasessscolacOoEs
sobre a lingua materna ou de criacdo. O conhecimento passa a ser construido através da interacao
com o objeto, cabendo ao docente propiciar oportunidades que favorecam o desenvolvimento d:
através das préprias experiégoa® aluno traz do meio onde vive ocasionando assim uma situacao
ensino aprendizagem.

Segundo FerreiapudT e ber os k , 1981, p . 12: AA escrit e
objeto cultural, resul t adomoa autom sebsalta a escrita advéentdasyv
atividades existentes entre as pessoas e do contexto social a qual pertencem, sendo assim, uma
mental adquirida conforme o interesse pessoal e social.

Nesse contexto, é afirmado pelo PCN (BRASIL7E988, p

[...] a refaccdo faz parte do processo de escrita [ela] € a profunda reestruturagdo do texto (.
procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela mediacdo do professor que elab
instrumentos e organiza as atividades quenpexosi alunos sair do complexo (o texto), ir ao
simples (questBes a serem estudadas) e retornar ao complexo (...). Por meio dessas pra
mediadas, os alunos se apropriam das habilidades necessérias a autocorrecao.

Portanto, o educador € o medianiercetexto e o aluno. Deve ser o responsavel por dar norte a
individuo, partindo de apontamentos, a uma escrita mais formada. A producao textual deve ocorre
correcdo e autocorrecdo pelo aluno, pois esse processo de reescrever 0 texto de @uEsGentiz
escrever esta promovendo o seu préprio desenvolvimento como autor e leitor do texto.

Nessa linha de pensamento, muitos estudiosos buscam melhores formas de ensino e aprenc
da lingua escrita, as concepcdes de aprendizagem e ensadd§omasidancas, o individuo deixou de
ser visto com alguém que aprende a escrever por imitacao, sendo agora reconhecido como aquele ¢
interage com a lingua escrita, escrevendo e considerando o0s seus erros como uma forma de const
seu sigma de escrita.

Embora que haja a ideia de que o aluno possa aprender se corrigindo, a forma tradicional de
nas escolas ainda enfatiza o dever de n&o errar, que 0 texto dese erupupdhbes gramaticais,
demonstrando, assim, um desintemsse contetdo do enunciado. E importante que os docentes reflite
na pratica em sala de aula, buscando utilizar material didatico que aborde textos interativos aos

trabalhe com 0 modo como encaminham a avaliagao, a atitude dos estudsatesdhdaste a
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3.2 PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

A Psicogénese da lingua escrita € um assunto abordado a muitas décadas, por estudios
Psicologia, Psiquiatria e Pedagogia, -setdaestudo do processo de cognicdo da lingua dos seres
humanos. Muitas pesquisas séo voltadas para o entendimentcateeco inicio do processo, e como o
mesmo exerce influéncia na aprendizagem desde a infancia.

Sendo a psicogénese a area da psicologia que estuda o surgimento e desenvolvimento dos pr
psiquicos, e comportamento humano, no campo da tifagaabascado entender como tais processos
atuam sobre a aprendizagem e cogajg@peacao da leitura e escrita (FERREIRO, 2000).

Esse assunto possui grande reley@rcigpontar aspectos pertinentes a influéncia da lingua na vid
social dapessoas em longo prazo, além de identificar que os problemas ligados a dificuldade de uso
lingua podem afetar o cotidiano e aprendizagem dos individuos (FERREIRO, 2000).

Ainda neste século, h& a percepcao de que o desenvolvimento datei€ucasingses ato de
codificar e decodificar textos ou ainda a assimilacdo e repeticdo de cépias. Todavia, cOmo 0 novc
psicogénese da lingua escrita, muito estudioso tem reconhecido e defendido que a educagéo esta ir
da cognicdo de codigpois engloba o desenvolvimento da escrita, do idioma, além da associacdo
lingua a sua vivéncia (FERREIRO 2000).

E necessario que os aprendizes antes de saberem ler e escrever compreendam todas as et:
como se da a aquisicdo da leituraita esarsua utilizacdo no contexto social. Assim sendo, o0 estudo c
psicogénese ganhou mais atencdo e passou a ser mais abordado em livros, artigos cientificos e ti
buscando explanar as etapas da alfabetizacédo desde seu inicio (GOODMAN, 1980).

Doispsicolinguistas que colaboraram grandemente a respeito dessa tematica, foram Ferr
Teberosky, que em 1974 iniciaram importantes pesquisas, onde a base inicial das pesquisas ja conte
a concepcdo de que a obtencdo do conhecimento se fuadateestdando individuo com o objeto de
conhecimento e corroboraram afirmando que a crianca, antes da fase escolar, ja possui ideias e opini
0 codigo escrito, delineando as etapas linguisticas que cursam até o alcance da aprendizagem plena
e da escrita.

O embasamento de tal teoria foi fundamentado através das pesquisas realizadas, e foi public
obra das pesquisadoras em 1986, a APsicog°ne
antecipadamente tal perspectiva qarievataboracdo de sua primeira obra:

[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como questionamel
respeito da natureza, funcéo e valor deste objeto cultural que é a-sscnitstor@nies do que

a escola imagirteanscorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos manua
dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicdo de conhecimento, que se pr
problemas e trata de soludamdegundo sua propria metodologia... insisblemasgie se
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segue: tratse de um sujeito que procura adquirir conhecimento,e ndo simplesmente de um suj
disposto ou mal disposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psesidtia da lecto
esqueceu [...] (FERREIRO; TEBEROSK Y. 1198.

Diante disso, percegeque a psicogénese da lingua escrita de (Emilia Ferreiro e Ana Teberos
traz abordagens psicoldgicas de como se da a apropriacdo da lingua escrita na infancia e como essa
ser considerada como um método de. ermgjo, compete aos educadores realizar a abordagem em sala
aula ao desenvolverem suas atividades pedagdgicas.

O desenvolvimento da alfabetizacdo se da em um meio social, onde as praticas e informacdes
devem ser apresentadas a crianca dectompeeensivel e dindmica, tendo em vista a dificuldade de
entendimento inicial. Atualmente, muitos professores definem o0 processo de alfabetizacdo de
equivocada, reduziad® uma técnica.

Os principios linguisticos desenvedvanmedida que awga desenvolve o problema da forma
como a linguagem escrita esta, e busca da obtencao de significados na cultura. Nessas formas, estac
as regras ortograficas, fonéticas, sintaticas, semanticas e pragmaticas da linguagem escrita e por ulti
0s principios relacionais onde a crianca se desenvolve a medida que ela consegue resolver o prol
significacdo da escrita.

Conforme a teoria da Psicogénese da lingua e da escrita, as criancas passam por quatro fas
alfabetizacdo. Sao digsliein etapas:

Na primeira etapa (Bitébica): Nesta fase, a crianca iniciar a percepcao da representatividade
escrita por aquilo que é falado. Inicia a praticar a escrita por meio de rabiscos e desenhos. Nesta fe
nao é possivel assimilaetad, por meio dos sons da lingua falada.

Na segunda etapa (Silabica): Nesta faseiniassimilacdo entre as letras daquilo que é falado. A
crianca comeca a interpretar a letra a seu modo, atribuindo valor de silaba a cada tepees=tia silaba
uma letra.

Na terceira etapa (Silablfabética): Inisa nesta fase, o entendimento de que as silabas possuen
mais que uma letra, ocorre a ldgica da fase anterior juntamente a identificacdo de algumas silabas;

Na quarta etapa (Alfabétiéapesta ultima fase, é quando ocorre a alfabetizacdo. Onde ja € possi
reproduzir corretamente todos os fonemas que uma palavra possui, sendo essa a escrita convencion
a dominar o valor das silabas nas palavras.

Ferreiro (1985, p. 13) expficmando que:

Vao desestabilizando a hipétese silabica até que a crianca tem coragem suficiente para
comprometer em seu novo processo de construgdo. O pertatfabsgit@dunomarca a transicao

entre 0s esquemas prévios em vias de serem abaadmnesipsemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crian¢a descobre que a silaba nao pode ser considerada como unidade
que ela é, por sua vez, reanalishvel em elementos menores, ingressa no Ultimo passo
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compreensédo do sistema socialestateelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo
lado quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também ndo pode estabelecer nenh
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba (ja que ha silabas que se escrevem
uma, das, trés ou mais letras); pelo lado qualitativo, enfrentard os problemas ortograficos
identidade de som n&o garante a identidade de letras, nem a identidade de letras a de som).

Desse modo, a compreensédo da linguagem escrita se d&a pelas idsasé® aoamonceitos
que as pessoas, 0s objetos e a linguagem oral possuem em determinada cultura. Contudo, ainda
tradicional, o processo de alfabetizacéo ainda é muito debatido em razdo dos métodos empregados (|
1987).

4 CONCLUSAO

De @ordo com as analises feitas no decorrer desse trabalho é possivel concluir que a teoria de
Ferreiro e seus colaboradores muito pode nos ajudar, professores, pais e educadores a compreende
d& o processo de escrita das criangas.

Fica evideea como é dificil o processo de alfabetizacdo, como muitas vezes é complic
compreender como esse processo se da no desenvolvimento da educacéo infantil.

No dia a dia os professores precisam rever sempre suas praticas e metodologias, entendendc
teoria talvez seja mais facil, mas na prética enfrentando os desafios da sala de aula, sem falar ¢
sempre os alunos se desenvolvem como queremos ou planejamos, entendendo que cada crianca
tempo de desenvolvimento.

Embora a alfabetizacdo masiBienha passado por muitas melhoras desde os anos, ainda assirn
observado que ainda temos muito que caminhar. Por isso ndo s professores mais 0s pais também n

auxiliar a crianca nesse processo, para que seja algo mais eficaz e prazeroso.
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Capitulo 3

A CONCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE A IMPORTANCIA DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FisSl(
MOTIVACAO PARA AS AULAS PRATICAS NO ENSINO MEDIO

Prof° Esp. Pedro Henrigagalhdes do Nascimento?!
Prof° Dr. Jefferson Campos Lopes?
Prof° Cybelli Cordeiro3

RESUMO

O artigo teve como objetivo analisar o fator que desmotivavam os alunos do ensino médio em re
importancia do professor nas aulas de educacao fisicastBitatte, dqeercebe que o professor tem
grande influéncia nas ac¢fes que discorrem nas aulas, compreendendo também o fator estrutural que
no desenvolvimento das aulas. Quanto a prevaléncia desta motivacao os alunos atrelam isso, a cont
tragam mais interacéo e seja diversificado.

Seu modelo teve como metodologia o curipaagtitdiivo, a fim de, analisar em nimeros todo o0 contextc
envolvido, assim como, coletando, como ponto para intervencao futura. Para realizacao dste, os alul
submetidos a um questionaricabeEmo com trés perguntas, com todos os requisitos submetidos para
participacdo dos mesmos.

ABSTRACT

The article aimed to analyze the factor that discouraged high school students in relation to the importa
teacher in physical education classes. Facing this factor, we can see that the teacher has a great infl
the actions that are discussed in the classes, also understanding the structural factor that hinc
development of classes. Afhwiprevalence of this motivation the students tie this up, the content that br
more interaction and is diversified.

His model had a qualitajuentitative methodology, in order to analyze in numbers all the context involve
well as, collectirag, a point for future intervention. To accomplish this, the students were submitted to a
open questionnaire with three questions, with all the requirements submitted for their participation.

INTRODUCAO

Quando a criangca entra ao universo escolaovaimmbiente cheio de possibilidades vai
gradativamente criando uma visdo sobre o novo ambiente de aprendizagem, formando opinide

professores, aulas, e colegas de turma (FREITAS et.al.,, 2016). Sendo que, a participacdo dos &

1 Graduado em Educacdo Fisieaculdade S&o Vicente/lUNIBR; Especialista em Docéncia do EnsingaSulpader
Futura; Especialista em Neuropsidoleagaldade Futura; P6s Graduando em Ciéncia e Tietholeggdade Federal do
ABC/UFABC.

2 Gradado em Educacéo Fi$icgNIMONTE; Doutor em Ciéncias do Dédgdad; Mestre em EducacBiNIMONTE;
Especialista em Jogos Cooperatb8MONTE; Especialista em Esportes e Atividades fisicas para défigie@estao
Publica EducaciondNFESP

3 Graduada em Educacéo Risinciatura e Bachareladaiversidade Santa Cecilia
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influenciada pekua personalidade, experiéncias individualizadas, e o ambiente social escolar (BID!
2001).

Assim, a educacédo fisica como componente curricular assume ac¢des importantes para a so
contemporanea como: interacao e integragado do aluno, diem&raadanavimento (DARIDO, 2004), bem
como, pressuposto no desenvolvimento do homem nas suas praticas (OLIVEIRA, 2006), proport
vivéncias motoras, que fardo jus ao estilo de vida, fisicamente ativo (STANDAGE, DUDA & NTOL
2003).

REFERENCIAE®DRICO

Na Educacédo Bésica, a disciplina de Educacéo Fisica somsatentarmisciplina obrigatéria
com a promulgacdo da Lei n°® 5692 em 11 de agosto de 1971, lei esta conhecida como Lei de Dir
Bases da Educac&o Nacional. O Artigo 2638196 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
determina que os curriculos do ensino médio e fundamental tenham uma base nacional comum, ser
Educacéo fisica deve ser ensinada de forma obrigatéria na educacdo basica como disgiplina, en
territério nacional.

O Conselho Federal de Educacéao Fisica no parecer do Conselho Nacional de Educacao e da
de Educacdo Superior n°® 329/2004, considera a Educacao Fisica uma area de conhecimento cuja |
primordial € o estudo do movinemmmno, focando as diferentes formas do exercicio fisico, sua
perspectivas de prevencdo e promocdo da saude. Na escola, atualmente a disciplina da Educacéao
compreendida como uma area que trabalha a cultura corporal do movimento elgladtemgeoir fn
integrar o aluno nesse contexto, auxiliando na sua formacao como cidadao.

No final do século XX, a educacéo fisica ganhou espaco e importancia no contexto escolar, cc
de Diretrizes e Bases (LDB) niumero 9394/96 sancionada enlald29®pa lei abrange os processos
formativos no desenvolvimento da crianca, sendo essa lei, a que coloca a EF escolar no direito da
como componente curricular pedagdgico obrigatério, independente de cor, raca, etnia e classe
consolidado o inicio de uma disciplina com finalidades educativas na escola (BRASIL, 1996; DAF
RANGEL, 2005).

A influéncia das bases legislativas na Educacao Fisica, de acordo com BARNI e SCHNEIDER
€ de extrema importancia no contexto interdisgipkicafa, 0s autores ressaltam que a disciplina redine
conhecimentos necessarios e essenciais para a formacao de cidaddos mais completos, mais inte

consciente de seu papel na sociedade que esta inserido. Sendo assim, orientada e potegida p
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educacéo fisica escolar se torna cada vez mais importante como contetdo pedagoégico essencial n
aluno (METZER, 2012).

Com isso, JUNIOR (2009) ressalta que para o bom funcionamento das leis educaciona
necessérias determinadas capacidaaiepet@&ncias por parte dos educadores e politicos sociais, usando
base legislativa como instrumento para a construcéo de possibilidades e caminhos para os alunos ¢

formacdo basica e posteriormente superior (JUNIOR, 2009).

A EDUCACAO FiSICA NAGSECE SUAS ABORDAGENS PEDAGOGICAS

As Abordagens Pedagdgicas para Educacao Fisica tém por objetivo deixar que as aulas de E
Fisica tivessem um enfoque apenas ligado ao aprender a fazer, mas incluem uma intervencao plar
professor quara® conhecimento que explique o que esta por tras do fazer, além dos valores e ati
envolvidos na pratica da cultura corporal do movimento (BRACHT, 1999).

GHIRALDELLI (1998), explica que a Educacéo Fisica brasileira apresenta concepcdes his
identificandas em algumas tendéncias, sendo elas: Higienista (até 1930), com o foco principal na saus
prevencado de doencas; A Militarista (de 1930 a 1945) que visava formar bons militares, a servico ¢
aptos a realizar todo tipo de atividicke de alta intensidade; A pedagogicista, que surge a partir d
necessidade de ter a Educacao Fisica ndo apenas como area da saude, mas também como pratica ¢
E a tendéncia competitivista, que adere ao esporte de alto rendimento garaeattetasnjoro auxilio
da fisiologia, biomecanica e as demais areas da saude (CAVALHEIRO et al., 2000; LIMA, 2012).

Nesse contexto, surggmnovas abordagens pedagdgicas na educacédo fisica escolar, como
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)adadora998, também séo bases legislativas e contribuerr
na formacdo do aluno, os PCNs tem com a funcdo nortear os processagratalizagem das
diferentes areas do conhecimento, possibilitado ao professor ter eixos tematicos em suas aulas no
educacional, social e fisico (BRASIL, 1998). Para DARIDO (2010) trés aspectos levantados nos
Educacao Fisica sdo relevantes: principio da inclusédo; as dimensdes de contetdo atitudinais, conc
procedimentais; e, os temas transversais.

Com iss, a educacao fisica na escola ao longo do tempo, exerceu diferentes papéis dentro
contexto, sendo utilizada como agao militar para alienacao e apaziguamento, como fruto de caca 8
para o esportivismo em alto rendimento, para a formagacdmoararacterizacao das desigualdades
sociais, buscando, uma sociedade igualitaria (GUIRALDELLI JUNIOR, 1997).

A construtivista tem sido a mais enfatizada na realidade atual da formacé&o basica, a abordaget
construcdo do proprio conhecimesiésatia interacdo alpnafessor, na resolucdo de problemas, por
meio de jogos, esportes e atividades recreativas (DARIDO, 2001).
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O modelo desenvolvimentista defende a ideia de que o movimento é o principal meio e
Educacéo Fisica. Esta tem como modelo promover a aprendizagem do movimento, dando ao aluno ¢
para que seu haja a evolugdo em seu comportamento mo¢og, diglisiiitacdo e complexidade dos
movimentos por meio de préaticas. Assim, o objetivo da Educacdo Fisica é fornecer variabilid
movimentos que sigam o nivel de crescimento e desenvolvimento do aluno, para que haja a aprendiz
habilidademobras.A partir dessa perspectiva, os conteidos seguem de forma ordenada e progres:
respeitando a sequéncia pedagdgica, indagando desde as acdes basicas, até as (DiRE3Pecificas
1998; AZEVEDO, 2000).

A Construtividtateracionistaapresent como modelo que visa com que o aluno por meio de sua:
experiéncias e sua cultura, construa através do meio seus conhecimentos, fazendo com que
desenvolvimento cognitivo, elucidando as habilidades de leitura, escrita, etc. (FREIRE,1989).

Ja4 Abordagem CriB8uperadoréevanta questdes de poderio, interesse, esforco e contestacac
utilizando da justica social como ponto de apoio. Esta se ancora no fato de como se adquire o conh
por meio do contexto histédcial e do resgatefat®s(DARIDO, 1998; 2003).

A Criticemancipatériam como modelo buscar possibilidades de ensino por viés da transforma
didaticgpedagogica, atribuindo o refletir, a critica, superando as contradi¢cdes das injusticas sociais, p
econOmica (INZ, 2003).

A Abordagem da Saude Renpeadaiderse que haja a promocao da pratica da atividade fisica
que conduza ao aperfeicoamento das areas funcionais, baseando na compreensao e no entendiment
importancia da atividade fisica como faoxitjaen na melhor qualidade de vida (DARIDO, 2003).

Dessa maneira, a pratica das aulas de educacéo fisica na escola, assume um papel da con
reflexiva, deixando de lado a pratica pela pratica, 0 movimento pelo movimento, a separacao dos
ingptos (MOREIRA et. Al., 2004)

CAUSAS DA DESMOTIVACAO DOS ALUNOS

Segundo a resolucédo do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Supe
CONFEF n° 07 /2004, foi observado que, nas escolas publicas do Brasil que, a participasido dos al
aulas de Educacéo fisica € ativa até o a iniciagdo da adolescéncia, precisamente até os 12 (doze) an
como fatores de ocorréncia as alteracdes e transformacodes fisicas, psiquicas e sociais vivenciadas ne

KUNZ (2006) atribuem baix&ipagdo devido a fatores como: idade, cultura, género, didatica c

professor, horarios, classe social, estrutura da escola e a educacao familiar.
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Para DARIDO et.al, (1999) os alunos do Ensino Médio apés passarem por experiéncias ant
criam opinid@sdprias sobre o conceito das praticas da educacéo fisica, no sentido de ter yantade em |
Com isso, caso forem marcadas por sucesso e prazer, o aluno terd uma reflexado e acéo favoravel c
fato de frequentar as aulas. Ao contrario disecgloasotenha registros de situa¢cées onde ocasionou 0
desprazer, ou em algum momento e circunstancia se exclui ou foi excluido, sua opcdo sera me
dispensase das aulas, pautado no discurso de ndo gostar da atividade, sendo posteriormente um
desafio para os professores. Ainda, DARIDO (2004) conclui um afastamento dos alunos das a
educacao fisica, mediante a repeticdo do conteudo, por terem vivenciado durante o ensino fundament
vezes devido a exigéncias de gestos técnamssgimilacdo da proposta.

De acordo com ALVES (2007) alguns fatores que desmotivam os alunos para pratica da Ec
Fisica na escola, dentre eles ensentea 1Metodologia de ensino inadequdeastira desinteressada
do professor; Balta deanrdenacao de area, orientacao, supervisao ou orientacdo da escola e a ausénc
significado sobre o real papel da Educacdo Fisica no contexto escolar que identifique o professo
ressalta que os conteddos muitas vezes sao repetitivos, cgasaivagdo dos alunos mais habilidosos,
sendo servido de ponto para os menos habilidosos n&o quererem realizar.

Para MAGILL (1984), O professor é o responsavel pelo processo de aprendizagem do aluno
este o propulsor do conhecimento e reflegque mhxle ser bom ou ndo para melhor aproveitamento e

aprendizagem duradoura.

METODOLOGIA

A pesquisa teve natureza quantitativa, pois havera a exposicdo de dados quantificados para
(MINAYO, 2001), por meio de um gquestionaatoegentontend (trés) perguntas, sendo analisado
através da frequéncia relativa e absoluta para organizar os dados de forma clara e objetiva. Para F
(2002, p.20) A pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever as causas

fendbmeno, adaedes entre variaveis, etc.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados abaixo demonstram as ag¢des, providas do ambiente escola.
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Quais causas que desmotivam nas aulas de
educacao fisica?

3%

®m Nenhuma -MN=12
m Pratica Pedagdgica - N=0
H Preguica -N=4
Condicdes Climaticas - N=3
B Estrutura de Materiais - N=2

H Fisico -N=1

Fonte: Autor.

O gr8fico acima mostra que 39% dos alunos
Acredit@e que o @bo pelas aulas esteja ja engajado e alertado sobre sua importancia. Com isso 299
alunos afirmam que as praticas pedagdgicas direcionadas pelo professor, ndo vai de encontro
possivelmente possa ser o ideal para as aulas de educacéodésieacontto a essa problematica,
foram encontrados resultados semelhantes a ess€cGQINDALGVES et al. (2007) e DRESSLER e
GIARETTA (2007) apresentam evidéncias que falta motivacdo para os alunos, devido aos conteud
repetitivos e sem finalidagetodologia de ensino do professor, causando o desprazer dos alunos pe
aulas. Com isso, ns¢gaque as condigbes climéticas, estrutura da escola e fisico, também focalizam
acao de desinteresse, pois os alunos alegam estarem sem condi¢Oes de autssepvido ao calor,

suor ou condi¢des a fins que surgem durante o recorrer.

Na sua opiniao, o professor estimula os alunos a participarem das
aulas?

@ SIM - N=28
@ MNio-N=3

Fonte: Autor
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De acordo com os dados obtidos, 90,3 % afirmaram que o professor estimula os alunos nas ¢
educacdo fisica e outros 9,7 % afirmam n&stienuto necessario, todavia;seotpe, apesar do
estimulo ofertado pelo professor, as baixas continuam sendo explicitas, de acordo com o gréfico
podendo afirmar que, as préaticas pedagdgicas atreladas a falta de recursos de mateyaisigeodem se
pressupostos para uma possivel baixa nas aulas, mesmo com a estimulacdo do professor. Indo de e
esse dizer, em evidéncias de LIMA (2016)safiguea baixa presenca dos alunos nas aulas de educacac
fisica dege devido a mas pratipadagogicas e recursos de materiais, bem como, a baixa qualificac

docente.

Quais praticas tornam as aulas mais
interessantes?

W Interativas/Sem especificacies - N=16
W Esportes -N=§
Brincadeiras Tradicionais - IN=6§

E pMenhuma -N=1

Fonte: Autor

De acordo com o grafico, 52% dos alunos preferem atividades interativas, sendo estas, que c:
prazer, ndo sendo descrita pelos mesmos. Ja 26% dos akmaguprbéfga uma variacdo de esportes a
ser realizados, com isso, a adesdo as modalidades partirdo do ponto ao modelo que isso for repas
alunos. Indo de encordr@studo realizado por BETTI e LIZ (2003) encontrou resultado semelhal
apontando riédbém, o esporte como o contetdo preferencial dos alunos. Convergindo essa ideia, nos
FREIRE (2003), DARIDO e RANGEL (2005) e ALBUQUERQUE et al. (2009) muitos professores a

esporte como fator Unico, e isso desmotiva os alunos.

CONCLUSAO

Concluo que, para que haja um melhor aproveitamento nas aulas, se faz necessario inve

formacdo continuada, melhorias das estruturas das escolas e aprimoramento nas praticas peda
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sempre elucidando aos alunos a importancia das aulas ddigidacat@lando sua participacdo dentro
do contexto social, para que haja uma reflexao por parte dos alunos, sempre de forma gradual e prog
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Capitulo 4
A CONSTRUCAO DO SABER ECOLOGICO NO ESPACO, ESDOMARS/MA

Aline Borba Aldes
Maria dos Santos Damasceno Sousa
Maria do Socorro GouveiaiLima
Silvana Carvalho de Alrhada
Simone Soudascimento
Rosilda da Rocha Veloso

RESUMO

Este trabalho tem por objatradisar a insercédo da educacdo ambiental no espaco escolar da U.l.M. P:
Marinho, com seus principais desafios e possiliiimadesse em tedricos como Gadotti (2000); Freire

(2000); Reigota (2007), Lima (2003), além de documentos legais como a LDB (1996) e os PCNS (19¢
uma abordagem de cunha qualitativo e o instrumento escolhido para coleta deedadds, optou

quesbnario fechado com 10 perguntas objetivas, direcionadas a 06 professoras do fundamenta
resultados da pesquisa revelam que a consciéncia ecoldgica no processo de ensino aprendizagem cc
formacdo dos sujeitos e com o equilibrio socidaotheentz que a educacdo ambiental contribui com o
processo de construcao dos sujeitos no espaco escolar e fora dele, rompendo barreiras por meio das
professor/aluno, escola/comunidade, homem/natureza.

Palavraschaves Escola. Educacdo Ambiebtaisciéncia ecoldgica.

1 INTRODUCAO

A escola que se utiliza de acdes ambientais, a exemplo das escolas verdes, chamadas assir
objetivos de conscientizacao trabalhados no espaco escolar, representa assim a preocupacao Socio
no procesde construcdo dos sujeitos, no qual a consciéncia ecoldgica € pedagogicamente refletida n
e na pratica escolar.

Nessa perspectiva de conscientizacdo e ressignificacdo de hdabitos ecologicamente corret

alunos, 0O predsdeonetrut«godonsabet adooli- gi co ni

1 Graduada em HistdridEMA, especialista em Histéria doiBESHK, graduanda do 6° periodo do Curso de Pé&dagogia
UEMAnet, pdgaduada em Educacgdo Edflaclasiva UEMANET e professora da educagéo béasica no municipio de Caxias/MA
2 Graduada em Histd@ri®JEMA, especialista em Histéria doiBH&SF, pégraduada em Educagdo Especial/Inélusiva
UEMANET e professora da educacao basica em Adfidias Alta

3 Graduanda do 6° periodo do Curso de Pedddbiidnet da cidade de Caxias/MA e professora da educacdo bésica dc
municipio de Caxias/MA.

4 Graduanda do 6° periodo do Curso de Pedbigddranet da cidade de Caxias/MA.

SGraduanda do 6° periodGutso de PedagogidEMAnNet da cidade de Caxias/MA.

6 Graduada em SocioldgiZEMA, pégraduanda em Educacao Especial/IncluEMANET e professora da rede municipal e
estadual do municipio de Caxias/MA.
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objetivo principal de analisar a educagcdo ambiental como parte integrante a partir dos demais cc
escolares no processo de ensino aprendizagem em sua interacdo com mejoidatsoastuiental.

Para tanto, apresenta como objetivos especificos: compreender a rela¢do da escola com meio socioe
identificar a interagdo aluno/meio ambiente no espaco educacional e apresentar acdes ecoldgicas ne
na comunidade.

A prolematica da pesquisa objetiva responder o questionamento sobre quais sdo 0s prin
desafios e possibilidades para o desenvolvimento de praticas ambientais no espacgo escolar da U.I.
Marinho, na cidade de Caxias/MAs®@albeprincipio de qugesar dos inimeros desafios do processo
educacional, a exemplo da estrutura escolar fisica e curricular, formacéo inicial e continuada dos pr
entre outros, tais desafios ndo podem limitar o processo de aprendizagem, mesmo sendo €
signifiativos, cabe a escola, aos professores, 0s pais, 0s alunos e a sociedade ressignificar o espaco
engquanto lugar de construcdo e reconstrucdo continua de valores para o bom convivio do homer
préprio homem e com a natureza, em equilibrio.

A feramenta metodoldgica utilizada na pesquisa de campo, foram questionarios fechados ¢
questbes objetivas direcionadas a 06 professores do fundamental | da escola Paulo Marinho, r
matutino. Dessa forma, tendo em vista a natureza do nossestigjete@,deentes das possibilidades e
limites da pesquisa de campo, quanto a abordagem do problema conforme Minayo (2004), tende a fe
da abordagem qualitativa. Com base em teéridBadmitn@2000); Freire (2000); Reigota (2007), Lima
(2003)além de documentos legais como a LDB e os PCNS.

A pesquisa apresesgaestruturada em trés momentos complementares: no primeise @gresenta
fundamentos tedricos sobre 0 assunto abordado; no segundsecagmessul@ados e discussdes obtidos
can a analise dos dados coletados durante a pesquisa de campo e, por fim sdo apresentac
consideracdes finais da pesquisadora, evidesecmuel@s acdes ambientais no espaco escolar trazem
muitas contribuicdes para a sociedade, uma vez quesesmlaafformacao social, estreita as relacdes
do homem com a natureza, a partir do processo de aprendizagem ao mesmo tempo que aprende 0

conteudos e valores.

2 EDUCACAO E MEIO AMBIENTE: a escola na construcdo da consciéncia ecoldgica

A finalidade de se trabalhar com o tema meio ambiente, é de conscientizar cidadaos atua
realidade socioambiental com total comprometimento com vidatar.oPloeém, € necessario que a
escola, trabalhe ndo s6 com informacdes e conceitosemamrtarabtudes, assim todos os educandos
poderdo compreender que o ser humano ndo é uma peca isolada do meio ambiente em que vive (CA

2008). Por isso, a presente pesquisa tendo em vista, a relevancia do tema e a realidade da escola en



EDUCACAO: AVANCOS E DESAFIOS

pereber como a educacdo ambiental permeia o processo educacional ja que escola tem um espas
arborizado.

Na perspectiva da Educacdo Ambiental dentro das escolas o professor é o mediador do proc
ensino e aprendizagem, inserindo o conhecinsde emiltiplas dimensbes, promovendo articulagcbes
com o contexto local e construindo representacfes através da realidade e das experiéncias vivi
préprios alunos, colocando em pratica assim, 0s temas transversais, isto €, 0s eixos geradc
conhetnentos, que surgem a partir de experiéncias concretas, permitindo uma aproximacao e
conhecimento cientifico e o cotidiano. Manter a passividade e a posicdo de mero expectador dos alu
a Educacdo Ambiental meramente tedrica e ndo aphtidddes dificultando a percepcao das questdes
socioambientais, a interpretacdo da realidade e a participacdo ativa dos alunos como agentes
transformadores (SATO & CARVALHO, 2005).

Loureiro (2002) afirma que os avancos obtidos na EducagipnénBriasit, até o momento,
encontraram, como se viu, na Conferéncia Rio 92, um marco, pois foi a partir dela que houve o |
adocao de politicas publicas para a Educacdo Ambiental. Por exemplo, o0 documento oficial produzido
92, a conheeidAgenda 21, apresenta a Educacdo Ambiental como sendo importante e vital pe
desenvolvimento sustentavel, pois essa seria a Unica maneira de haver uma participacao popular cor
uma tomada de decisdo pela populacdo que realmente bereficsbemenatureza.

Para Leff (2009) o saber ambiental apsesentao um plano de reconstru¢cdo do conhecimento,
restauracdo da identidade dos povos, nova adequacédo da condicdo humana e do mundo em ¢
instancias. O saber ambiental entendecoteepo e historia, e valoriza o poder transformador do saber
do querer saber por meio da educagéo.

Os alunos ao compreender seu lugar de sujeito na perspectiva socioambiental seja dentro de
ou fora dela, constréi habitos favoraveis, assigéia deseducacdo ambiental e a consciéncia verde a
partir dos projetos como as hortas e jardins nas escolas contribuem com acfes sustentaveis para as
futuras como se relacionam com a interacdo social para com o outro, pensando o pdastac@mo unida

Segundo Layargues (2003), O uso do ter mo
eclosdo de uma crise ambiental que rompeu com o crescimento irrestrito da humanidade rumo a c
moderna. Logo, restou evidente a constatagé&csddagnara inviavel a crescente demanda de recursos
ambientais, finitos, dentro dos moldes de exploracao inconsequente, entdo adotados. Esta ruptura do
anteriores que levavam ao crescimento da demanda geimzatésaltou no surgimentgadas
propostas para enfrentar a insustentabilidade dos modelos disseminados em relacdo a exploragéo do

E necessario que a educacdo ambiental faca parte do processo de ensino e aprendiz
conscientizando e abrindo portas para um futural amethent agindo localmente e pensando globalmente
para que os individuos de hoje permeiem ac¢des significativas para as futuras geracées (ANDRADE,
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permitir que o educando construa o conhecimento e critique valores a partir de sua réalidade, o
significa um papel neutro do educador, mas que negue 0s seus proprios valores em sua pratica docer

2.1 Andlise e resultado dos dados

A pesMuceastiru-«o do saber ecol -gyesooaemo e
questao, foi construédan recursos do Banco Mundial através do projeto Nordeste, iniciou suas ativid
pedagogicas e administrativas em agosto de 1997 recebendo alesosladaApralmente a escola
funciona nos dois turnos, sendo no turno matutino do 1° ao 58anendal fue no turno vespertino
funciona a modalidade EJA.

A coleta de dados \asalisar a insercdo da educacdo ambiental no espaco escolar da U.l.M. P:
Marinho, seus principais desafios e possibilidades. E de modo especifico compreendsc@arelacdo c
com meio socioambiental, identificar a interagcdo aluno/meio ambiente no espaco educacional e aj
acOes ecoldgicas na escola e na comunidade.

Na escola enquanto espaco educacional, sendo composta pelos varios agentes sociais, ct
gestors, os professores, as familias e os alunos, desta forrrse @epréliea pedagogica e o papel do
educador, o qual Cortella (2001) defende como partejador do futuro, alguém que procura tornar
possibilidades que a educacédo tem de colaboraquisdiacde uma realidade social superadora das
desigualdades.

Ao problematizar a realidade, professores e alunos buscam construir e reconstruir conhecit
Morales (2012) afirma que existe Atransfor ma
reali dade, a partir dos conheci mentos apreend
guestionamentos sobre a realidade socioambiental e a realidade que envolve a pratica pedagdgica r
Pois, existe uma interrelacdo entcagddue conhecimento, isto €, ambos cesgugeis a pratica
educativaconsttue numa situa-«o0 de conhecimento: A[..

® sempre uma certa teoria do con®kpci mento que
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Gréfico 01 Importancia da Educagédo Ambiental.

PARA QUE SERVE A EDUCAGCAO AMBIENTAL?

16%

m Contribui com meio
ambiente

m Deixa a escola mais limpa

e verde

17% .
Conscientiza os alunos e

professores

m Todas as respostas acima

67% 0%

Fonte:Pesquisadoras, 2019.

Como percelse no grafico acima 16% das professoras afirmam que a educacdo ambiental <
para contribuir com o meio ambiene, 17% ja afirmaeixgmeaéescola mais limpa. Pérem, a maioria
afirmam que a funcédo da educacdo ambiental, ou seja, 67% delas, afirmaram que todas as opc¢des &
possibilitadas pela educacdo ambiental, como contribuir com meio ambiente, deixar a escola mais
vede, além de conscientizar tanto os alunos quantos os professores. A educacdo ambiental ajt
relacées de respeito com o0 seu espaco de convivéncia seja na escola ou em casa, a exemplo do lixo
e como sao destinados aos locais coleta de mododadesvitando problemas como as enchentes,
poluicdo das aguas e do solo, além de doencas tanto para 0 homem quanto para 0os animais.

As praticas de EA nas escolas estdo fundamentadas na construcdo de sociedades jus
sustentaveis, nos valorekbdadade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilid
sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas. Entretanto o conhecimento tem mais valc
construido coletivamente, no qual ocorre uma troca de safjeeesalbemos e o que aprendemos. E
com esta construgao coletiva que o ensino deve se preocupar mais. (MEDEIROS, 2011).

A escola, para conscientizar primeiro precisa delimitar o que se quer e o0 que deseja alcancar. F
0 interesse desperte no alumbeéc ess8ri o que o0s professores u
trazidos de casao pel os al un-oa percaber que o grokdema F
ambiental esta mais perto de todos, do que se imagina. Em seguida, explicaos|a@enbgemapsict
existentes no mundo, atinge todos 0s seres Vivos, por causa, das atitudes de alguns que pensam que

eles ndo adiantam tentar preservar o planeta. A partir do momento em que o individuo perceber a exi
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um todo, deixar de ladxiaténcia Unica e comecar a notar a presenca do outro, o planeta vai caminhar
o equilibrio natural.

Nesta perspectiva, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) questionam a fragmenta
conhecimento tradicionalmente vigente nas escolas lerdaillerece a insercdo da Educagédo Ambiental
na escola quando destaca a necessidade de praticas educativas que prometagio dastareas
cientificas. Sugerem acdes de interdisciplinaridade e multidisciplinariedade que estabelecam mediac
0s conhecimentos cientificos de diferentes disciplinas, os saberes dos alunos e as questdes da realic

e global.

Gréfico 02 Respostas das professoras a pergunta 04 do questionario.

Como é o envolvimento dos alunos?

17%

0% Todos participam

u Nem todos participam

16% Alguns so por obrigacéo

m Alguns gostam e realmente se
67%  Preocupam com meio ambiente

Fonte:Pesquisadoras, 2019.

O envolvimento dos alunos segundo os dados coletados com as professoras, ocorre de mot
em sua maioria, ou seja, 67% afirmam que todos participam, mas 16% afirmam que existem o0s
participam de modo ativo, pois ndo tem a preocupacgao colnieniejonastes casos a mediacdo dos
agentes, a exemplo dos professores que estdo mais diretamente ligados ao processo formativo dos a
um papel mais relevantes na educacao ambiental desses sujeitos. O envolvimento representa um dos
as acés ambientais, a caréncia tanto dos alunos quanto dos professores preocupados com tais
Reigota (2007), enfatiza que para 0 meio ambiente se constitua como o lugar determinado ou percek

0s elementos naturais e sociais estdo em relagdeasden@m interacdo. Essas relagdes implicam
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processos de criacao cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de transformacdo do me

e construido.

Imagem 01 Criangas do 1° ano do ensino fundamental matutino regando asumoetas teftedicas na escola

Paulo Marinho.

Fonte Pesquisadoras, 2019.

A relacdo da teoria com pratica na educacdo ambiental € de suma importancia para a cons
ecoldgica, na escola Paulo Marimspago escolar € utilizado com varios projetos ecoldgicos como po
ser observado na imagem acima, a exemplo das hortas de legumes e hortalicas, além de jardine
paletas e o reaproveitamento da agua para serem reutilizadas na irrigacaosdasagidesasdiizadas
dentro da escola tendem a refletir fora nos habitos dos alunos. Atividades de conscientizacdo ambiel
trabalhos sobre reciclagem e as hortas séo trabalhadas tanto teoricamente quanto na pratica.

Borinelli (2011), diz que os problemas ambientais, podem ser subentendidos como decorrente
desequilibrio entre a espécie e suas possibilidades de adaptacdo ao meio ambiente, mediados pelas
sociais especificas e historicas, de conseqreiactade intervencdo humana nos diferentes ecossistema:s
da Terra, causando desequilibrios, esgotamento e contaminac¢do dos diversos recursos naturais, inter
ciclos ecolégicos que sustentam a vida das diferentes espécies. Desta fornessaaesoakcieatizar

os alunos de seu papel para o equilibrio socioambiental.
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Gréfico 03 Os professores participam do processo de cultivo de hortas na escola?

Como ¢ o envolvimento dos professores?

33%

u Todos participam
u Nem todos participam

= Alguns so6 para complementar
cargo horaria

Alguns realizam por que
realmente se preocupam com
meio ambiente

Fonte:Pesquisadoras, 2019.

Das professoras questionadas 67% afirmam que todo o corpo docente participa de agdes am
no espacgo escolar e 33% afirmam que se envolvem 0s que realmente se preocupam com meio amt
seja, esses 33% nos faz refletirmos acerca da fornragiaaciodi professores e a responsabilidade com
0s temas transversais em sala de aula.

E, mesmo a maioria afirmando que o envolvimento ocorre apesar dos desafios, reconhecem
contribuicdes destas acdes no espaco escolar sdo inUmeras a todaeasoegsiaddo desempenhado
de todos, inclusive os que nao fazem parte do corpo docente. Para Gadotti (2000), o professor
repensar suas praticas e métodos de ensino. Para que isso se torne efetivo, se faz necessario um |
orientador, med@ do conhecimento, um aprendiz permanente, cooperador, organizador da aprendizag

Reigota (2007), afirma que o primeiro passo para a realizacdo da educacdo ambiental dev
identificacdo das representacdes das pessoas envolvidas no proeessOledegat a comunidade
escolar e a familia tém a funcédo de mediar o relacionamento das criancas com a natureza na escola.

Nesse sentido, as situacdes de ensino devem ser organizadas de forma a proporcionar oportu
para que o aluno possa utdizamhecimento sobre o meio ambiente para compreender a sua realidad
atuar sobre ela. O exercicio da participacdo em diferentes instancias (desde atividades dentro de
escola, até movimentos mais amplos referentes a problemas da combgitauedanantal para que
os alunos possam contextualizar o que foi aprendido (MEC, 2000).

E as atividades devem ocorrer em sala tanto na teoria quanto na pratica de modo a conscier
alunos em seu dia a dia. Pois, as ac¢des educacionais devem ser promovidas no sentido de integrar a

tudo que foi visto em sala, exemplo da neci€lagam, ndo deve ser tratada como um assunto isolado ¢



EDUCAGAO: AVANGOS E DESAFIOS

sim como parte de nossa cultura, com objetivo de conscientizar, pois 0 aluno de hoje serd a socie

futuro, consumindo e gerando lixo.

Imagem OR Atividades de conscientizacao ecologiedaeatizsala de aula.

Fonte Pesquisadoras, 2019.

A educa-«0 ambiental, como tantas outras 8§
ativa de um processo intelectual, constantemente a servico da comunicacdo, do entelngéwento e de
dos probl emas 0 -SeVdaugna@aprendizado sotid, hds¢ado nd didoyoae na interagao €
constante processo de recriacdo e reinterpretacdo de informagdes, conceitos e significados, que p
originar do aprendizado em sala deowaula experiéncia pessoal do aluno. Assim, a escola pode
transformase no espaco em que o aluno tera condi¢des de analisar a hatureza em um contexto entre
de praticas sociais, parte componente de uma realidade mais complexa e multifacetada.

O maiglesafiador € evitar cair na simplificacdo de que a educagdo ambiental podera supera
relacdo pouco harmoniosa entre os individuos e o meio ambiente mediante préaticas localizadas e
muitas vezes distantes da realidade social de cada akemop@abefatizar a historicidade da concepcao
de natureza (Carvalho, 2001), o que possibilita a construcdo de uma visdo mais abrangente, ge
complexa, como é o caso das questdes ambientais e que abra possibilidades para uma acdo em |

alternéivas e solugoes.
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Grafico 04 O que € decisivo para a efetivagéo das agBes ambientais na escola?

Em sua opiniao, quais fatores sao decisivos para
que as agoes da Educagao Ambiental sejam
realmente efetivas no espaco escolar?

16% m Professores
comprometidos

u Uma gestéo escolar
comprometida

17%

Alunos comprometidos

67%

Todosterema
preccupacgdo ambiental
dentro e fora da escola

Fonte:Pesquisadoras, 2019.

A educacdo ambiental no espaco escolar favorece o processo de ensino aprendizagem, assim
meio social eambiental, pois articulam a harmonia homem/natureza. Das 06 professoras 67% afirma
todos devem ter a preocupacdo ambiental dentro e fora da escola, sendo fator decisivo para que
ambientais no espaco escolar sejam efetivas. 16% defenderaspagdeas sejam realmente efetivas
necessitae de professores comprometidos e 17% ja afirmam que uma gestao escolar comprometida f
as acdes ambientais na escola.

Porém os problemas e desafios para a Educagdo Ambiental no ensino escolar(8eg8ydo Li
sdo inumeros e isso dificulta as a¢cdes ambientais, algumasitpetds das questdes ambientais no
ensino formal séo:

10 modelo de educagédo vigente nas escolas e universidades responde a postt
derivadas do paradigma positivistgpeddgogia tecnicista, que postulam um
sistema de ensifrmagmentado em disciplinas, e que constituem um empecilho
para a implementagdo de modelos de educagdo ambiental integrados ¢
interdiciplinais.

1 A falta de material didatico para orientar o traledlhcag@ambiental nas
escolas, sendo que os materiais disponigemlemstao distantes da realidade
em que séo utilizadagpeesentam carater informativo e principalmente ecolégico,
ndoincluindo os temas sociais, econdmicos e culturais, rafowsieED
reducionistas da questdo ambiental.

A auséncia de uma viséo integrada que contemplem aaechieatdlodos
discentes e a inclusdo das questfes @piaemologicas necessarias para um
processo de construcdoatdecimento em educacdmesutal.

1A auséncia de conceitos e praticas da educacdo amhlameasosiveis e
modalidades de ensino reforcam as lacuriasdamentacdo teodrica dos
pressupostos que a sustentam. @O p.111).
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Para Freire (2008)relacdo homemnatureza, ambos inacabados, se encontram uma relagéo
permanente, a qual o homem, transformando o mundo, sofre os efeitos de sua propria transfo
Portanto, a educagdo ambiental na escola se faz necessaria, todos sdo conscientese ragslaecessita
da préatica.

Nas demais perguntas acerca das acdes ambientais coletadas na escola Paule Marinho, ten
panorama de como a escola geri seus projetos ecoldgicos em parceria com todos no espaco escolar

amplo, na teria e na pratica pedagdgica.

3 GONSIDERACOES FINAIS

O equilibrio entre 0 homem e a natureza depende das relacfes que sado estabelecidas entre ¢
isso a pratica educativa se faz necessaria, a responsabilidade é de todos e deve fazer parte da cc
social dos sujeitos em idegt®larAo analisar a insercdo da educagdo ambiental no espaco escolar
U.l.M. Paulo Marinho, seus principais desafios e possibilidades, a partir da teoria e daeeiica perce
contribuicdes a todos na escola e para a constru¢do da con$gj@aciaesnocomo a sua promogao e
reflexdo dentro e fora da escola.

A compreensam relagédo da escola com meio socioambiental, identificando a interagéo aluno/
ambiente no espaco educacional por meio acdes ecoldgicas na escola e na comanidade,coomo o
as plantas, utilizar os alimentos saudaveis, ideias e acdes sustentaveis em prol do meio ambient
necessario.

Concluse que a interdisciplinaridade deve existir no espaco escolar, de modo a interagir a edt
ambiental tanto na pgtjuanto na teoria, sendo um dos temas transversais, necessita ser de fato intec
a realidade escolar, para que os alunos tenham a oportunidade de se relacionar com seu meio
significativo e favoravel ao equilibrio socioambiental a parés desdesd adquiridos com a consciéncia

ecologica.
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Capitulo 5

A DUALIDADE DA EE)UCACAO PROFISSIONAL:
DESAFIOS DA FORMACAO INTEGRAL NO ENSINO MEDIO

Joice Mara Cesar BiZerro

RESUMO

O presente artigo busca discutir como historicamente a educacéo profissionse ahes@rasiiea

partir da sua legislacdo, com énfase nos Decretos n°® 2.208/1997 e 5.154/2004, que demonstram a ¢
de uma dualidade entre educacaedpuaga e profissional presente na formacdo dos filhos da class
trabalhadora. A analise desta esta diretamente relacionada com concepc¢éo de formacéao integral e on
em detrimento de uma formacdo exclusivamente tecnicista. Pensar essaé conugapeebeer a
articulacéo da educacao com o trabalho, cultura e a ciéncia. Por isso a necessidade de uma discuss:
a respeito da categoria trabalho e como essa esta relacionada com a educacéo. Para auxiliar ness:
alguns teodricos séo laass para o entendimento total do objeto de estudo, a citar, Marx (2008), Ma
Engels (2001), Tonet (2013), Frigotto (2011), Moura (2007), Ramos (2016), Ciavatta e Ramos (2011)
(1983), Santos (2017) e Marinho (2013), dentre outros. A peespecidgica foi baseada no método
filoséfico dialético, de cunho materialista e histoérica de Marx e Engels, que é o caminho para p
realidade a partir das transformacfes econémicas, sociais, politicas e suas determinacdes historic
meios d@roducdo da sociedade. Como resultado percebe que a dualidade faz com a educacéo ter
carater classista, e ndo eduque os filhos da classe trabalhadora para uma formacao politécnica. Isso
devido a hegemonia da classe burguesa.

Palavraschave Ensino médio. Educacao Profissional. Formacéao integral. Dualidade.

ABSTRACT

This article seeks to discuss how historically professional education developed in Brazil, based on its |
with an emphasis on Decrees No. 2,208 / 1997 and 8,1\Hi¢l20@monstrate the existence of a duality
between propaedeutic and professional education present in training children of the working class. Thi
of this is directly related to the concept of integral and onmilaterial training htoofhexdesinedy
technical training. To think about these concepts is to understand the articulation of education with wo
and science. Therefore, the need for a theoretical discussion about the work category and how it is |
educationlo assist in this journey, some theorists are fundamental to the total understanding of the o
study, to quote, Marx (2008), Marx & Engels (2001), Tonet (2013), Frigotto (2011), Moura (2007), Rar
), Ciavatta and Ramos (2011) Romaneli 0883, (2017) and Marinho (2013), among others. The
methodological perspective was based on the dialectical, materialistic and historical philosophical n
Marx and Engels, which is the way to think about reality from the economicrsostd mpaliice and

their historical determinations by society's means of production. As a result, he realizes that dualit
education have a class character, and does not educate the children of the working class for pol
training. This isadto the hegemony of the bourgeois class.

KeywordsHigh school. Professional education. Integral training. Duality.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, historicamente, ha a existéncia de uma dualidade entre a educacdo propedét
profissional. Essa dualidadateasifica com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996,
agrava a fAhist-rica dicotomia educativa capit
9.394/96 direciona a formacéo educacional dos trabalhadores pegiiasasspstializadas em educacao
profissional, base para o Decreto n° 2.208/1997 que estabelece a sua regulamentacao, e que segL
(2006) aprofunda a dualidade educacional. Essa legislagdo contribuiu para que a iniciativa pri\
apropriassem dessamercializacdo, alinhando cada vez mais a educacgéao profissional do neoliberalismc

A caracteristica mais permissivel desse Decreto é o fato da proibicdo da integracdo com a ec
bésica. Essa cena muda com o Decreto n° 5.154/2004 que gaemdie dairgeégcacao profissional com
0 ensino médio. Com esse Decreto surge a esperanca de uma formacao que junte o intelectual e c
que garanta a formacéao integral tdo almejada, mas o que se percebeu foi uma subordinagédo ao
pautado no tecsioo e na produtividade (MARINHO, 2003).

As modificagbes na legislagdo educacional brasileira atendem as demandas internacionais,
colocam em praticas o raciocinio neoliberal através de financiamentos, a partir da reformulacéo do
das metarlogias, do tempo, da organizacéo e de gestdo. E nessa conjuntura que se encontra a educa
filhos dos trabalhadores.

O ensino médio apressetaesse contexto como o nivel da educacdo basica que historicamel
vem sofrendo intervencdes da agenda internacional, aprofundadas a partir da década de 1970 e 199(
ensino médio faz a passagem do ensino fundamersappaca e prepara 0s sujeitos para o mercado de
trabalho, esse é um campo consentaneo para a materializacdo das politicas neoliberais. Nesse c
ensino médio integrado a educacao profissionaenuostra um I6cus fundamental para entender a
formacdo dos filhos da classe trabalhadora a partir da dualidade existente entre trabalho e educacé
educacao propedéutica e profissional e entre educagdo omnilateral e tecnicista.

O objetivo desse artigo € discutir como historicamente a edssac@d geoflesenvolveu no
Brasil, a partir da sua legislacdo. O estudosgspéitza necessidade de analisar a problematica da
flexibilizacdo da educacao, em decorréncia da flexibilizacéo do trabalho e do projeto neoliberal, que
modernizacddo modelo escolar para o interesse financeiro a partir das narrativas ideoldgica:
protagonismo, projeto de vida, mundo do trabalho, da empregabilidade e do empreendedorismo com

para uma socetk mais igualitaria e harmonica.
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O presente ayti encontrse dividido em trés subtdpicos: (1) a metodologia que discorre breveme
sobre o0 materialismo histérico dialético; (2) disalittade historica da educacao brasileira; e (3) traz as

principais conclusdes a cerca da educacao profissicirad medio.

2 METODOLOGIA

Esse estudo partiu do método filoséfico dialético, em que o mundo € interpretado a pa
contraditoriedade existente nos fendbmenos que a cosgaedeetha da dialética de cunho materialista
e historica de Marx e Engels, que é o caminho ara peakdade a partir das transformacdes

econdmicas, sociais, politicas e suas determinacdes histéricas pelos meios de producdo da sociede

m®t odo de an8lise possibilitou Auma compreens

radi cal da sociedadeo (TONET, 2013, p. 66).
Assi m, a realidade ® ser pensada na sua to

i ntegr al i nteratividade humana ao |l ongo do p

investiggdo da problematica desse estudo atingiu o objetivo delineado a partir da perspectiva ontolé
ser social, que identifica 0 homem como um ser concreto, dinAmico e historicamente construi
transforma a natureza e a Si mesmo.

A abordagem omtebdoldégica marxista de investigacdo cientifica empregada nessa pesqui
analisou a educacdo a partir da realidade totalizante em que ela esta inserida, entendendo que a res
questao norteadora levantada ndo esta somente o complexo edudaonydah n@asociedade que a
produz. Assim, o estudo do que €é concreto partiu de uma teoria geral e abstrata.

Metodologicamente falando, a operacionalidade se deu a partir de dois procedimentos técr
pesquisa bibliografica e a pesquisa documentikzeEssenecessarios para o entendimento da legislacao
(leis, resolu-»es e decretos) que permeia o0 e
luta social e de concepcfes em disputa [...] e conferem a direcdo material &gpétcraeonial,por
seu car8ter coercitivoo. (RAMOS, 2016, p. 4)

3 TRABALHO E EDUCACAO

Discutiremos nesse tOpico a base tedrica que sustenta a articulacdo da educagdo com o tr
cultura e a ciéncia. A ideia ndo é fazer uma discusséo aprofurahadatenesbgcar 0s contornos que
estdo diretamente relacionado com concepc¢édo de formacédo integral, onmilaterial e politécnica. A
desse referencial ndo € uma escolha neutra, mas uma posicao politica contra um projeto hegemonico

na sociedade.
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Discussdes que envolvem o complexo educacional brasileiro, as politicas e as reformas educ
passam primeiramente por um debate teo6rico acerca do trabalho como principio educativo, o capit:
implicagbes na educacgdo formacdo humana irdedwali®Eno educacional brasileiro, a esse respeito
Ciavatta e Ramos alertam (2011, p . 29) no r
identificag8o das particularidades histéricas da totalidade do processo, conduz ao abandaso da dial
medi a-»es e contradi-»es dos fenl'!menos soci ai

O estudo acerca da educacéo profissional requer primeiramente uma discussao teorica a res|
relacdo entre trabalho e educacdo. Essa se faz necesséaria para entendermos a condicdo hum:
individos. Nao tem como pensar a sociedade sem considerar a categoria trabalho, pois, o trabalho
fundante do ser social.

Para Marx o trabalho é a interacdo do homem com a natureza. Esse transforma a natureza
satisfazer as suas necessidadesa s@sk por meio do trabalho. E a interacdo dos homens com a nature
gue d8 origem a vida material. Como salienta
distinguir dos animais logo que comecam a produzir seus meios de existiassa, & fesse € a
prépria consequéncia de sua organizacao corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s
produzem diretamente sua pr-pria vida materi a!

E por meio do trabalho que os homens se diferem dos animais, pois essa é uma ati\
essencialmente humana, j4 que apenas os homens tém a acdo consciente do trabalho, de modificar
0S meios necessarios para a sobrevivéncia. (MARX, 2008)

Por meio do trabalho, os homens criam tanto a base material da sociedade como se constroe
individuos. (LESSA & TONET, 2011). Assim, os homens nas relacdes sociais sdo ao mesmo tempo,
e transformador da sua realidade, ou seja, a produzem e séo produtos dela. Nesse entendimento o¢
ao saciarem suas necessidades geram novagriasproducdo, e consequentemente o consumo. Para
atender ao consumo € necessario produzir, e para produzir é necessario o trabalho. A form
transformacdo da sociedade depende da acdo reciproca dos individuos e do conhecimento da:
produtivas das relacdes sociais de producéo. Assim, o individuo precisa aprender como historicam
encontram colocados pelas for-as produtivas ¢
livres arbitros das suas forcas produdivagiais sdo lzase de toda a sua histopais toda a forca
produtiva € uma forga adquirida, o produto de uma actendade ( MA R X, 2017, p . 2)

A educacdo aparece nesse processo como a instituicdo responsavel por produzir um individ
para viver, reprodeziransformar a realidade social. A educacéo tem uma relacéo dialética com o trat
onde a existéncia da sociedade esta vinculada com o trabalho, bem como com a educacéo, ja que al
a acado humanizadora. A educacgéo, na perspectiva mataista,atdéniacdo de desmascarar as relagbes
de poder, dominacéo e exploracédo estabelecidas no capitalismo como abolir essa exploracdo e do
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Dessa forma, ndo se pode analisar o complexo educacional sem o entendimento da categoria tr:
consequenteente o sistema capitalista em que o capital domina as relagoes.

O capitalismo é um sistema socioecondmico e politico que se organiza a partir da producao |
resultante da propriedade privada e que conjuga o capital e o trabalho. Ha nesse sistema uma divisac
trabalho que determina o seu status quedadsdEssa divisdo manieste cisdo de classes entre 0s
donos dos meios de producdo e os que vendem sua for¢ca de trabalho. Essa polarizacdo resulta
crescimento do capital. A acumulacéo é fruto da relacdo de exploracdo dos prolatguades patos b
compram a sua forca de trabalho para produzirem mercadorias e ndo lhes pagam o valor devido, o0 g
maisvalia.

Dessa forma, a burguesia passa a dominar os trabalhadores em todas as esferas da socie
passam a utilizarem das suppetesas para controlar o modo de viver e pensar dos individuos em socied:
contribuindo assim para a manutencédo e solidificacdo da exploracdo e da desigualdades sociais. (
ENGELS, 2001)

A classe dominante passa a determinar a organizacds sutilddos, ou seja, incide em
deliberar as formas de governo, os padrdes sociais, as condi¢cdes de trabalho, os modelos educacio
padrées de consumo de acordo com 0s seus interesses e passam a imprimir o modo de vida burgt
ideologia domita. Essa regulagéao da vida social faz com que os trabalhadores defendam os interes:
classe burguesa como sendo 0s seus, 0 que contribui para a perpetuacao da sociedade capitalista.

A educacédo exerce um importante papel nesse processo, paencastdbas funcdes que sédo
necessarias para a manutencdo da sociedade capitalista: a de acumulacao e a de legitimacédo. Silva
Souza (2018), afirmam que a funcdo da acumulacéo resulta na criagdo de condi¢bes para o acumulo
e o desenwoiento das empresas privadas. J4 a legitimacdo condiz com a harmonia social. A edt
contribui com esse processo, pois seu modelo € voltado para garantir a ordem social fazendo col
ideologia dominante seja reforcada, o que contribui pagia &ymoecendo o acumulo de capital.

Nesse cenario a educacdo, assim como a sociedade, € permeada pela luta de classe e por di
interesses e as politicas educacionais séo resultados dessa disputa. A organizacdo e a estrutura dc
educacionahmbém sao resultados dessa disputa e resultantes do sistema econémico vigente. Ro
(1983, p . 14) , mostra que uma boa parte da |
economia interfere na evolucdo da organizacdo do enirgisjamaeconémico pode ou ndo criar uma

demanda de recursos humanos gque devem ser pr e,

4 DUALIDADE HISTORICA DA EDUCAC;AO BRASILEIRA
No Brasil as reformas educacionais brasileiras seguem essa logica econémica e consequen

tiveram um carater ideolégico e as conquistas sao frutos de uma tensédo entre as classes como
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Romaneli (1983). Com o rompimento dessa logica cdigahaeac@o brasileira, partir da década de 1970,
passa a ser alvo de ag°ncias internacionais ¢
como O nNosso. Essa ajuda vem revestida de wun
teqologicas com predominancia do treinamento especifico sobre a formacdo geral e a gradativa
status das humani dades e <ci °ncias sociaisbo. (
uma forma eficaz de desenvolvimento econémiceaogagducao para a crise do capital, na promocéao
da mercantilizacdo da educacédo. A politica educacional brasileira € pautada pela oferta de diferentes
educacionais. Essa diferenca é marcada pela classe social dos sujeitos, formandoidedan uma d
educacional no pais. (SILVA; MOURA & SOUZA, 2018)

A dualidade na educacéo brasileira é histérica e essa é marcada pelo seu carater classist:
educacdo para a formacdo de elites assinalada pelo carater propedéutico e outra para os filf
trabdhadores caracterizada pelo seu viés instrumental. Assim, se configura a divisdo entre a educaca
e a educacéao profissional. (MOURA, 2007)

Moura (2007), mostra que a educacdo profissional s6 surge no século XIX, antes ndo e
empreendimentossia natureza no Brasil. Esse surgimento é marcado pela criagdo do colégio das fal
em 1809 e da Escola de belas Artes em 1816. Esses espacos tinham um viés assistencialista de ac
aos orfaos e desvalidos.

No século XX, devido a demanda sarcietlycacdo e a abertura do sistema educacional as
camadas periféricas da populacdo, houve mudanca na legislacdo, mas mesmo assim a educacgao ¢
assumindo a funcéo de reprodutora das desigualdades existentes, acentuando a dualidade e incorp
preparacao de méeobra a iniciativa privada, com destaque a criagcao do Servigco Nacional de Aprendiz
Industrial (SENAI) e do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), que tiveram ¢
preparacdo de méo de obra devido a incapacidadg dos 6 of i ci ai s de HfAcoman
madedeo bra de que precisava a expans«o econ!mice
assim a educacéo a um projeto nacional desenvolvimentista em curso no pais.

Essa dualidade é, como aftamaneli, (1983, p. 169), uma forma da sociedade brasileira contro
a expans«o do ensino, caracterizado por um AfAs

feduca- «o0 escolar das el ites daavataleuRammos Q@ll)e s c 0 |

Na relacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional prevalece uma visdo dt
fragmentada, que se expressa, historicamente, desde a Colbnia, pela reproducdo
relacbes de desigualdade entre as classes sociais, desttraig@ibodmanual aos
escravos e, depois aos trabalhadores livres, e o trabalho intelectual para as elites.
Prevalece a separacdo entre a educacdo geral, destinada a preparacdo para os est
superiores, e a preparacao imediata para o mercadthdeftnacional as exigéncias
produtivas. (CIAVATTA & RAMOS, 2011, p. 36)
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Esse dualismo também esta presente na LDB 9.394/96 e é reforcado pelo Decreto n°® 2.208/
impede a integracdo e que em seu Art. 1°, faz referéncia aos objetivos aafedusagdp prn a | A
reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, v
Il nser-«o e mel hor desempenho no exerc?2cio do

O Decreto 2.208/97 amplia o dualismo entre a formacao geaglde artdissional que ja era
caracter2stico do Brasil,|, como ilustra o Art
educacao profissional de nivel técnico tera organizacao curricular propria e independente do ensin
podendo serofeci da de forma concomitante ouU seqg¢end
educa-«0 profissional se tornou, como mostra
sistema publico de educacdo, voltado para a formégdloadiotydem a promocédo da elevacdo dos niveis
de escolaridade[...]. 0

Esse decreto é revogado em 2004 outro, o decreto n° 5.154/04, que propicia a integralidade
educacdo profissional e ensino médio. Esse decreto é fruto de intensas sigdasséesegtiverno e
sociedade civil que tiveram inicio em 2013, com a chegada do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. C
objetivo da integracéo era a melhoria na formacao do jovem trabalhador e ampliar a escolarizacao.

Apesar do avanco ttazpelo decreto n® 5.154/04, a possibilidade de integralizacdo, o mes
continuou sendo uma medida autoritaria, instituida por meio de decreto, sem uma discussado mais api
e sem os tramites democraticos legais para a aprovacao de um tizia Aglcstificdelo de decreto foi
expresso pela necessidade de revoga-«o0o do dec
gue |l evariam °~ derpobgrdaspsbobpbésta( DOREesgqd066

O novo decreto estabelecaend\rt. 4°, inciso 1°, a seguinte divisao.

8§10 A articulagédo entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino m
darsed de forma:

| -integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sen
curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagdo profissional técnica de |
médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unicapara cada al

II- concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamente
esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educagéo profis
técnica de nivel médio e o ensino médio pressupfe a existéndasdiistiata para

cada curso, podendo ocorrer:

a)na mesma instituicdo de ensino, aprovedtaado oportunidades educacionais
disponiveis;

b)em instituicbes de ensino distintas, aprowssitamoportunidades educacionais
disponiveis; ou

c)em instilicbes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementarida
visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos unificados;

Ill- subsequente, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino médio.
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Assim, a educacao issabnal pode ser de forma integrada, concomitante ou subsequente. Essa r
distribuicdo, apesar de garantir a integracdo, néo resolve o problema da dualidade presente na forr
classe trabalhadora e nem a qualidade da formac&o dos mesmossan8aatgsiif2017b),

Ja se pode adiantar que o decreto do governo Lula da Silva ndo resolve o problem
dicotomia educativa. Embora tenha criticado severamente a dualidade oficializada
dispositivo anterior, a normatividade sucessora mantétidadpodsiseparacéo entre

os dois niveis de ensino. Em uma expressao: permanece a opc¢ao de oferta de cu
desintegrados, como visto acima na terceira opcdo. A questdo da fragmentaco ¢
aligeiramento também nédo é solucionada pelo Decreto nfSRANAIBL; 2017b, p.

235)

O nado rompimento da separacao entre educacéo profissional de nivel técnico e o ensino médic
Santos (2017b, p. 238) um mecanismo que assegura ao empresariado ofertarem cursos aligei
fragmentados, ne cassidm tmeremdom. A Assi m, o dec

dualidade educacional e continuou com a mercadorizacdo da educacéo e de fragmentacédo do conhec

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo profissional, se apresenta nesse cenario, aaladensalucacional capaz de
promover e concretizar as condicdes necessarias para o desenvolvimento econémico e social do p.
l6gica neoliberal transmite a ideia que a educacdo profissional é a forma com o que os filhos d:
trabalhadora irfer acesso a empregabilidade e diminuir as desigualdades sociais.

SO que a qualificacao profissional que os estudantes da classe trabalhadora recebem é a qua
profissional que dominante quer, ou seja, é a formacéo ideoldgica que a binizesatdiafaaa com
o Estado, para preparar o individuo para viver, aceitar, conviver, defender e manter a sociedade cap
projeto pedagdgico burgués atende a interesses da classe burguesa que é oposto ao educaci
proletariado. (LOMBARDL11).

Essa formacdo fragmentada esté relacionado com as classes sociais, onde para cada classe
desenho educacional especifico. Em outras palavras, para os filhos da classe dominante uma e
direcionada a formagéao de elites, para os daatlabsedora, uma preparagdo mais técnica e instrumenta
voltada para atender as demandas do capital. Essa separacédo é fruto da divisédo social do trabalho
em trabalho intelectual e manual, para enobrecer o capital. (MOURA, LIMA FILAD & SILVA, 201

O problema é que essa dualidade faz com a educagéo tenha um carater classista, e ndo edt
filhos da classe trabalhadora para uma formacéo integral. Isso acontece devido a hegemonia d:

burguesa. Essa dualidade ofereceu, historicamente na ldsieg@, um modelo unilateral que
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fragmenta os conhecimentos e que nédo forma os filhos da classe trabalhadora para serem cap
compreender a totalidade da realidade, a sua condigdo nesta e principalmente para a sua superacéa
separacao smaterializa na legislagdo, como foi exposto acima, a partir dos Decretos n° 2.208/97
5.154/04. Nessa formacao, os interesses coletivos e sociais perdem espaco para os individuais e d
sendo esses naturalizados, onde a l6gica do memadanméiueducacdo dos alunos e desfavorecem a

formacdo integral.
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Capitulo 6

A EDUCACAO FiSICA PERANTE OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A BASE NAC
COMUM CURRICULAR: avancgos ou retrocessos?

PHYSICAL EDUCATIBEFORE NATIONAL CURRICULAR PARAMETERS AND THE COMMON
CURRICULAR NATIONAL BASIS: advances or setbacks?

Ana PaulRodrigueBigueirda
Elenivaldo Elzileno do Nascimento2Santos

RESUMO

O estudo objetivou descrever os avancgos e retrocessos causados por documentos nacionais nortee
ensino da Educacao Fisica, sendo assim-sealim@aupesquisa documental dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNOGs, 1 9 9rBchlar BRASIL,RQA1%)ea mdsana camsigmbou C 0 I
uma abordagem qualitativa aparti de uma analise comparativa dos dois documentos, sendo assim he
explanacdo sobre a Educacdo Fisica no contexto geral e a insercdo desses documentos na busca
melhoteoriza¢do e praticas dos contetdos destinados para realizacdo das aulas de Educacéao Fisica.

Palavras chaves: Educacao; Educacéo Fisica; curriculo; Planejamento.

ABSTRACT

The study aimed to describe the advances and setbacks causedocymattsgiuiding the teaching of
Physical Education, and thus a documentary research of the National Curricular Parameters (PCN's,
the National Curricular Common Base (BRASIL, 2017) was characterized by a qualitative approach e
comparate analysis of the two documents, thus there was an explanation about Physical Educatior
general context and the insertion of these documents in the search for a better theorization and practi
contents destined to carry out the claBsesation Physics.

Keywords: Education; PE; curriculum; Planning.

1 INTRODUCAO

A Educacao Fisica abrange os aspectos fisioldgicos, psicologicos, biomecanicos e sociais, de
perspectiva escolar proporciona experiéncias que contribuem no processo de formacdo psicomo
educandos visandlale forma integral, vivenciandobito &ducacional praticas afim de desenvolver suas

capacidades e contribuir para seu crescimento individual, cooperando no desenvolvimento como

1Doutora em educagéo e Liaema plena em Educacao fisica
2Licenciado em Educacéo Fisica
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cr2tico, capaz de se posicionar dianteques o0bs
homem ® homem ele vive em sociedade e se dese
Para chegar a esta concepcéo existe a necessidade de obter embasamentos tedricos e praticos que
a Educacao Fisica, no qual venha instrelias@raticas corporais, conhecer e praticar as atividades danc
énfase para o aprendizado e a relevancia determinante para melhores habitos de vida.

A disciplina de Educacéo Fisica passou por transicbes buscando uma melhor forma de ser al
em sala de aula, sendo assim foram elaborados documentos que vdo em busca de organizar e pro
uma metodologia na qual venha dar um norte e umgunaaica sebre 0s contetdos a serem abordados
tanto teoricamente como também nas praticas e vivéncias de sala de aula, dentre eles estdo os Pz
Curriculares Nacionais (PCN's)(BRASIL, 1998) que trazem alguns objetivos que buscam co
compreendgypsicionase e valorizar a cidadania para com a participacao politica, social, critica, respon
e construtiva, a fim de utdeato didlogo para mediar situacdes em determinadas tomadas de decist
bem como também construir com a identidaaleepeasimnal fazendo uso do respeito a si proprio e para
com o outro de acordo com cada ciclo, orientando na questdo de organizacdo, buscando prati
promovam o encaminhamento dos alunos rumo a aprendizagem, bem como também a reflex&o
contedos abordados em sala, fazendo uma correlagdo com o cotidiano, ou seja, 0s aspectos sociais
em que Vivem. Partindo do pressuposto que a e
escolar faz parte de nosso cotidiano e nos aaaanpargressao biopsicossocial e mesmo com tantas
diferencas culturais e sociais no pais em que vivemos consegue exercer assim uma grande relevanc
diz respeito aluno, escola e vida em sopocdaedad
Educacéo Fisica, foi grande influenciador para que houvesse 0 surgimento de outras propostas cu
voltadas para a tematica da Educacdo Fisica.

Recentemente wonjunto de organizacdes e instituicdes civicas juntamente com profissionais
e especialistas da area de ensino e suas contribuicdes resultou na criagdo de um novo documento
Base Nacional Comum CurricuBMCC) (BRASIL, 2017). Esta faz uso de algumas habilidades que es
elencadas em identificar, experimentar, explicar, destyemer, propor, recriar e assim produzir as
tematicas a serem trabalhadas nas unidades de cada ano escolar, através de linguagens corporais
uma postura de gestos e movimentos que tornam a comunicacao, efetiva, visual e escrita, para als
promove o0 processo de organizacdo e compreensdo sobre aquilo que é visto, e oral, por ser L
determinante na producgé&o de conhecimento de acordo com a comunicacao que ocorre de um ser par
buscando assim uma unificacdo do ensino dedas ds ilostancias fazendo com que o conteudo que
esteja sendo abordado, permaneca em um grau que todos os alunos possam estar sendo contemp

nivel de conhecimento.
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Ambos os documentos sdo de suma importaséa pbigados como pontos norsapdara
aqueles que estdo no processo de ensino, ou seja, o professor, porém além desses documel
abrangéncia nacional, vale salientar a existéncia de outros documentos que servem de instrumentaliz
a proposta pedagdgica da Educacéo Fidieaesses podemos citar as Orienta¢desrietitmogicas
(OTM) (PERNAMBUCO, 2008) e os Parametros Curriculares de Pernambuco (PCPE) (PERNAMBUC
ambos pertencentes ao estado de Pernambuco.

Sobre os PCN6s ( BRASI L , rceldesedlgimas eontrBdddeE cafs®idsA S
em meio a esses documentos que acaba nos revelando a problematica da falta de continuidade no
serem abordados no campo da Educacédo Fisica, uma vez que esses documentos dao énfase a dete
conteudos pasgrem abordados nos anos referentes aeapresidizagem, sem ao menos saber se o
aluno vivenciou isso antes e durante, impossibilitando de vivenciar depois, até por que o ensino da [
Fisica no Brasil € norteado por eles. Voltando o olban@aosatual e buscando meios de compreender e
diagnosticar as praticas pedagogicas atuais, logo, diante de tais fstos peistiébeia da necessidade
de se fazer um estudo mais criterioso em ambos e assim poder elencar fatores que odiquem oO¢
negativos e positivos perante o ensino da Educacao Fisica. Desta forma esse presente artigo aprese
objetivo analisar as principais caracteristicas tratadas nos PCNs (BRASIL, 1998) e na BNCC (BRASII
assim especificar tais avancos ogestos causados em decorréncia destes, para que seja possiv
conhecer meios de transftam@ adeqdas. Deste modo com essa analisedeuscatribuir com a
discussédo em torno das préticas de ensino.

Nessa perspectiva, para além disso poder sontdb@r com a educacao intelectual e moral dos
alunos para que estes possam se posicionar criticamente sendo capazes de conhecer e resj
individualidade de cada ser dentro do ambito da Educacéo Fisica, trazendo frutos para uma sc
equilibnado e contribuindo na melhoria da formacéao do cidad&o.

Para efetuar este conhecimento preeualizar uma pesquisa com estudo descritivo buscando ¢
execucao de uma analise, registro e interpretacdo sem interferéncia dos pesquisadores (EERVO, Bl
1983) coreitura analitica tendo como finalidade a classificacdo das informacdes contiafas wies fontes,
evidenciar 0s possiveis avancos ou retrocessos causados pelo os documentos nacionais: Par
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e &asal mmum Curricular (BRASIL, 2017) em relacdo a ares
da Educacédo Fisica bem como também obter os efeitos resultantes dentro do ambito escolar. De
processos metodoldgicos foi desenvolvida uma pesquisa documemaR(LAKABQfBIal foi leazalo

e feito uso de uma abordagem qualitativa buscando independente do momento em que o fato

3Sobre pesquisa descri®EERVO, BERVIANSES, p. 55
4Sobre pesquisa documental. LAKATOS,2010, p.157
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interpretar os documentos supracitados acima tomando em face de uma determinada s#uacgéo (LA
2010)Para além disso foram selecionados livaogodes: Marcos Garcia Neira (2009); Antdnio Zabala e
Laia Arnau (2010); Coletivo de autores (2012); Marcilio Souza Junior (2014), que foram de grande r
no que diz respeito ao embasamento e contribuicdo na pratica pedagdgica do professoside, Educac
no sentido de proporcionar uma visdo mais abrangente na teorizagdo e praticas dos contetdos de

para realizacdo das aulas de Educacéo Fisica.

2 RESULTADOS

Baseados no Art. 210 da Constituicdo Federal (1988), que fixa conteldoa miensios p
fundamental, buscando assegurar uma Educacéo Basica comum se faz necessario partindo do pre
que a teorizacado e pratica da Educacao Fisica seja fundamentada e embasada em busca do desenv
concreto do individuo sendo inclusemsjfttado e categorizado, logo, se fez necesséario a implementac:
de documentos que garantissem o ensino de qualidade e de forma organizada e padronizada, dial
tendo em vista o desenvolvimento tecnoldgico e a progressao cientifica, &ueters GuRPiaulares
Nacionais (PCNOG6s) ( BRASI L, 1998) com a fun- «
alguns fatores fundamentais concernentes a cada disciplina, ou seja, buscando cada vez mais org
ensinos por area, se estetol@o ensino publico e privado visando orientar as escolas na elaboracac
seus Projetos Politicos Pedagodgicos por meio da normatizacao de alguns assuntos fundamentais p
que cada escola adapte estes conteldos ao contexto social no gdal esta inse

No entanto, ndo basta termos apenas cidadaos criticos é necessario igualar o nivel de aprendi
qgue diz respeito ao viés de diferencas de cultura e regido buscando a unificacdo do direito de apre
conjunto com habilidades comuns elevandiadajdaliensino elencando assim a meta de garantir que o0¢
alunos recebam os conhecimentos necessarios para exercer a cidadania, diantBadieddastiogal a
Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. @&perase gye a BNCC ajude a superar a fraginedés
politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de ¢
seja balizadora da qual iOdgaedlfiea cldra, € gue a onplemerdacdo das |
documentos PCNs (BRASIL, 1998)CGL BBRASIL, 2017), trouxeram beneficios para o contextc
educacional, uma vez que permite e orienta professores e coordenadores a aproximar 0S cO
programéticos a realidade dos alunos, desta feenaaimi@ortancia de ler e se discutir sobsmmsme
apropriase do conhecimento acerca dos novos processos voltados para a area da Educacéo Fisica |

relacionada a reforgar ideias voltadas para uma visdo de mundo e conhecimentos gerais, ndo apenas

5Sobre abordagem. LAKATOS, 2010, p. 239
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bY

voltadas a corporeidade, que favarete rmais 0 pensamento de uma educacgédo global, ligada ac
pensamento critiéoreflexdo em meio ao conhecimento nas dindmicas das aulas, tendo como fonte pric
a selecdo dos contetdos, bem como também a sistematizagéo e organizagcédo dergroodpogahe¥ién
parte predominante em relagéo, transmisséo e socializagdo dos comhecserggstam livros e
documentos que trazem o contexto nacional da Educacdo Fisica desde o0s principios histéricos
atualidade, estes servem como noeeadoa a propagacao da disciplina e suafiEdiceacao Fisica

se consolidou em meio a massa social, vindo acompanhada da sua legitimidade e da legalidade. Cc
LDB Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece as diretrizes e lagsesrdaiodablo

Brasil existem dois documentos de grande destaque: os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), estes estado inseridos no processo de obrigatorie
a LDB 9.394 (1996) preore visa uma educacdo de igualdade, liberdade, pluralismo, respei
coexisténcia, qualidade, valorizacdo e gratuidade nas condi¢cdes de ensino e aprendizagem, des
realizotse uma analise buscando identificar pontos relevantes a respeifgletacatacdo e seus
possiveis reflexos na educacgéo. E importantessalilentdregada recentemente de mais um documento
que servira como norteador no processo damesidzagem na area da Educacdo Ficecolo de
Pernambuco para Educacaatingé Ensino Fundamg@BE)(PERNAMBUCO, 2019), uma nova proposta
de curriculo foi elaborada no estado de Pernambuco, dando énfase aos conhecimentos proferido
BNCC (BRASIL, 2017), PCPE (PERNAMBUCO, 2013) e outros documentos legaissqueagdentam
nacional, um ponto relevante é a primeira vez que se constréi no estado de Pernambuco um curri
contempla a educacéao infantil que decwardeei n°® 11.274 (2006) regulamenta o ensino fundamental de
9 anos e da educacao in&stélltimo citado pode ser proporcionado pelo professor,jalivaseat®s

iniciais do 1° ao 5° ano que compieeradeensino fundamental tem sua valorizacdo a ludicidade para
ensineaprendizagem buscando uma consolidacdo ao que foi viven@ads, fenaiesdo 6° ao 9° ano
deste mesmo enswalorizae as praticas corporais em carater de experimentacao, vivéncia, aproprias
aprofundamento, ressignificacdo e reconstrucdo, sendo mediado pelo o professor de Educacéo Fisi
disso embasagmela BNCC (BRASIL, 2017) peseebecriacdo de um curriculo, inclusivo que busca
valorizar as producdes humanas, em seus contextos histérims;uftacsass logo Qurriculo de
Pernambuco para Educacao Infantil e Ensino Fur{@®&Ee{RBERNAMBO, 2019)vem sobre uma forte
tendéncia da linguagem corporal quesatabunovimento corporal humano como forma de comunicagéo
expressdo de gestos corporais estesgdepdoa as unidades tematicas ja trabalhadas no curriculo d:
Educacao Fisica. Derdo estado de Pernambuco esse documento servira como elemento norteador
elaboracdo das propostas pedagogicas, projeto politico pedagdgico e curriculo para a rede publica
de ensino tornando algo mais unificado entre elas, ndo hawdifidol@sden de adaptagédo quando um

aluno tiver que sair de uma para outra, uma vez que estas competéncias seréo trabalhadas em todas.
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Sobre ofarametros Curriculares Nacidh&d\(0 s ) ( BRASI L, 1998) a s
aos educandos o diréigousufruir dos conhecimentos necessérios para o exercicio da cidadania. N
explana-«o0o evidenciamos os PCNo6s (BRASIL, 199
base o pensamento construtivista que consiste em considerar questndcGmaaaeonhecimento. O
construtivismo de Piaget possibilitando o professor acompanhar de perto cada aluno, notand
necessidades, contribuindo para a sua formacéo. O construtivismo de Piaget Segundo Becker (19¢€
concebi do caesso defcpnstrucdd denconlpeciroento ao qual acorrem, em condicao
complementaridade, por um lado, os alunos e professores e, por outro, os problemas sociais att
conhecimento j8 constru2do[ ... ] Oracanwos cordgudos ah §
serem tratados de acordo com a sistemd@dNGCCza- «
(BRASIL, 2017) Os PCNobés (BRASI L, 1998) servem de pont
e diretores que podem adaptaos locais escolar@sgundo Soares, (2004, p.70) "[...] compreensao de
uma Educacédo Fisica como sindnimo de saude fisica e mental, como promotora de satude, como rege
de ra-a, das WMessatpergpertiva de undasbuscadnceadargelyracdo e por uma
melhor satde do povo, os olhares acabam se voltando para area da Educacdo Fisica, uma vez q
pratica tem um reflexo direto na sociedade do século XIX, inserindo assim a ginastica como ponto ref
gue acompanhava to@msino de formacao do homem.

Os PCNO0s (BRASI L, 1998) trazem um bl oco de

0 ensino fundamental, estes estdo divididos em trés:

QuadroiBlocos de contetudos de Educacgéo Fisica

Esportes, jogos, lutagrésticas Atividades ritmicas e expressivas

Conhecimentos sobre o corpo

Fonte:Pardmetro Curriculares Nacionais: Educacgéo Fisica, 12 a 42 série e 52 a 8 2 série, p. 35.

Embora cada um tenha suas especificidades ambos se articufai . como sulesidio aon d o
trabalho do professque devera distribuir os conteddos a serem trabalhados de maneira diversifica
adequada " s possibilidades e necessidade de ¢
conhecimento produtivo ceemglendo a realidade do aluno buscando sempre somar positivamel
ampliando ao contexto de ensino aprendi2agdm.assim, @éeordo com 0 grupo que organizou 0S
PCN6s (BRASI L, 1998) , este documento tesdo com
curricular dos estados e municipios, de forma que incentiva o debate sobre a formacéo pedagogica d

escolas, levando em consideragdo as vivéncias e experiéncias ja existentes. Deste modo servindo d
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de reflexdo para a praticadepe s sor es . O documento dos PCNOs
possibilidades importantes para a disciplina, uma delas é a inser¢cdo dos temas transversais no
dando a possibilidade de se trabalhar de forma mais critica durante oalggsnmessgasentido,
correspondemaqaestdesnportantes, que fazem parte da vida das pessoas. Se tratando desses tel
dentro da Educacdo Fisica se aborda questbes como a ética, saude, meio ambiente, orientacao
trabalho, consumo e pluralid&i&l(@® s B R ABHorna esta 1d8iddja estivesse presente em trabalhos
como o do Coletivo de Autores (1992) que ja defendia a prépria cultura corporal dentro do campo da |
Fisica, em discussdes académicas, bem como no trabalho de algessipnafdssescolar de ensino.

Ainda falando da cultura corporal Oliveira (2004) afirma:

fEduca-«0 F2sica existe em fun-«o0o do ho
temos que entender o individuo como um todo, nas suas varias foananaecssrrel

o mundo e a Educagéo Fisica como Cultura Corporal de Movimento tém que estar ater
individuali dadeso. (OLI VEI RA, 2004, p. 7

Desenvolvendo o ser pensante, e integro capaz de se expressar e se relacionar com a so
construindo um pemsmto critico, relacionado com a realidade e a fatos do seu cotidiano através da c
corporal do movimento. Desta forma a escola direciona este pensamepapeairifi@cescola tracar
metas e desenvolver estratégias para a insercdo do alpeesgettiaa que a disciplina propde, da
inclusdo e de como a diversidade das aulas e como o0 professor pese dpssasnaretabrés
aspectos da proposta dos PCNs (BRASIL, 1998) na area de Educacao Fisica representam temas rel
serem buscaddsntro de um projeto de melhoria da qualidade das aulas, séo eles: principio da inclus
dimensdes dos conteudos (atitudinais, conceituais e procedimentais) 0s as aspectos concei
procedimentais tendem a ter grande aproximacdo, em tornalaacdageeender e da percepcao
corporal. Os conteudos atitudinais sdo notados de forma concreta dentro o0 ambiente escolar, se apr
do pensamento critico e das reflexdes através dos temas transversais.

Uma das metas dos PCN's (BRASIL, 1998)ntoi @esaeducandos uma formacao integral
promovendo valores e o direito de usufruir dos conhecimentos necessarios para o exercicio da ci
Embora ndo sejam obrigatérios, servem como norteadores para professores, coordenadores e gesta
que pdem adaptiés as peculiaridades locais, foi organizado para servir como uma referéncia pe
transformacao de objetivos, conteudos e didatica do ensino.

Nestas condicbes de melhoria surge um novo documento a fim de aproximar os ensinos, de m
alcance tanto os professores quanto a propria proposta de ensino, como uma forma de suporte
direcionamento da educacdo, a BNCC (BRASIL, 2017) surge como um novo eixo norteador. A

pensamento de uma educacdo que engloba todas as competénsasobdasieaseguradas a medida
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gue o documento tratado acima da norte e garante aos estudantes uma aprendizagem mais unifice
que foram pensadas e desenvolvidas para cada ciclo de aprendizagem. Os professores estdo adapte
métodos de ensijpara alcangas junto com os alunos, num processo de adaptacéo. Despertando no al
0 pensamento critico. Uma das competéncias diz respeito ao pensamento cultural, que é reforca
igualitario, onde néo se aplique o dominador e dominado, ipateetdéestd em: compreender; planejar;

refletir; identificar; interpretar; reconhecer; experimentar e usufruir das praticas corporais vislumbran
contexto histérico, origem, padrbes, preconceitos, valores e sentidos. A BNCC (BRASHei2017) trat
unidades, cada uma das praticas corporais tematizadas compde uma das seis unidades tematicas

nos seguintes conteudos abordados ao longo do Ensino Fundamental. Sdo elas: Brincadeiras ¢

esportes; ginasticas; dancas; lutas; prapfossi€ae aventura.

Quadro 2 Unidades teméticas, objetos de conhecimento

UNIDADES

TEMATICAS

OBJETOS DECONHECIMENTO

1°e 2° ANOS

3° A0 5° ANO

6° E 7° ANOS

8° E 9° ANOS

BRINCADEIRAS

Brincadeirasjegos
da cultura popular
presentes no conte

Brincadeiras e jogo

do Brasil e do mund

Jogos eletrbnico

JOGOS o | Brincadeiras e jogo
comunitario e regio L
de matriz indigena
africana
Esporte de marca | Esporte de campo ¢ Esportes de Esportes de
. | taco marca Esportes | rede/parede
ESPORTES | Esporte de precisag ]
de precisdo Esportes de
Esporte de
Esportes de campo e taco
rede/parede _
invasdo Esporte| Esportes de
Esporte de invasdo| técnice- invaséo Esporte
combinatérios | de combate
GINASTICA | Ginastica geral Ginastica geral Ginastica de Ginastica de

condicionament(

fisico

condicionamentg
fisico Ginastica
conscientizacao

corporal
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DANCAS Dancgas no contextq Dangas do Brasil e | Dancas urbanag Dancas de salag
comunitario e regiol mundo
Dancas de matriz
indigena e africana
Lutas do contexto | Lutas do Brasil | Lutas do mundo
comunitario e regio
LUTAS
Lutas de matriz
indigena e africana
PRATICAS Praticas corpora Praticas corpora
CORPORAIS DFH de aventura de aventura na
AVENTURA urbanas natureza

Fonte Base Nacional Comum Curricular, (BRASIL, 2017).

Deste modo vai se trabalhar de forma planejada e unifieadaaanaior homogeneidade, pois
0s conteudos estdo organizados de forma clara facilitando assim o trabalho do professor. Ainda
Educago Fisica trata de temas que despertam nos alunos a criticidade nas aulas, que dar sug
construcdo do ser social respeitando ainda o desenvolvimento do educando, para além disso
necessidade de pontuar a abordagem da Base Nacional CaanntB&EL ,2017) que € a <ritico
social na quakrmite ao aluno receber contetdos que estdo organizados e adequados a realidade
socialmente por.eBeia linha de pensamento se baseia na formacédo humana e integral e na construg
uma sociedadwuais justa e igualitaria. Através dessa abordagesa demduzir o aluno a pensar e

analisar sua realidade cultural, suas praticas e como pensar em algo para mudar essas realidades.

3 DISCUSSAO

Tendo em vista que a Educacao Fisica € um campo do conhecimento que esta presente na sc
na construcdo de vinculos sociais, auxiliando assim a formacao de cidadaos criticos e conscientes de
sociocultural, tors@ uma disciplina pertineasecanceitos de ambos os documentos, os PCNs (BRASIL
1998) e a BNCC (2017) logo se bem trabalhados em todos os ramos da educacdo traz ume
homogeneidade dos contetdos, que por sua vez seria interessante para a educag¢do, no mais ai
documentos e&distintos em sua implementacdo jA& que um surge para orientar e 0 outro para dit
conteudos ensinados, cada um na sua particularidade, enquanto nos PCN's (BRASIL, 1998) ele
organizados passo a passo por seérie, ele mostra o bloco e esnotgelivesio e a BNCC (BRASIL,

2017) organiza os contetudos por unidade. Ainda pontuando também a prépria obrigatoriedade d
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unificado, vale salientar a dificuldade da efetivacdo destas competéncias. Sendo assim elencamo

avangos e retrocesdoa B NCC ( BRASI L, 2017) em rela-«0 aos
Quadro3Avancos retrocessos da BNCC em rela-«o0o aos PCNOH
BNCC
Avancos Retrocessos
V Diminuicdo das diferencas regiorf V Passividade na discussao de Vi
do proprio curriculo comadesigualdade e solidariedade
V Direito a educacao assegurado V Retirada de abordagens voltadas
género, discriminagdo e orien
sexual
V Reavaliagdo do Projeto Po V Possiveis avaliagcbes que irdo
Pedagdgico para avaliar se as competéraias
alcancadas
V  Unificacédo dos curriculos V Aluno mecanizado, s6 em busg
metas
V  Aproximacédo dos curriculos V  Aluno com caréncia de criticidade

Fonte Os autores, (2019).

Percebse um grande embate em relagdo ao contexto educacional e secedcatagei@eus
alunos encontra®m inseridos bem como também a busca de objetivos que despertem o sentido de e

colaborando para uma sociedade mais unida. Com isso trazemos um quadro comparativo em re

algumas particularidades de cada documento

Quadro 4 Particularidades de cada documento

Sobre o curriculo escolar
PCN6s (BRASIL BNCC (BRASIL, 2017)
V Orienta 0 que deve ser trabalhado| V'  Dita 0 que deve estar present
curriculo
V Os conteddos sédo organizados V  Os conteudos s@manizados por an
séries
V Organizacdo de blocos de cont{ V  Organizacdo de contetdos por uni(
por ano
Fonte Os autorespud PCN6és. BRASI L, 1998), (BNCC. BRASIL, 20
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Dessa forma concluimos que os(BERSIL, 1998) estdo comdasmmentoficial que norteiam
0s conteudos a serem ensinados pelas escolas, compostos por pensamentos e reflexdes que g
professores para o entrelace de conteudos pertinentes ndo apenas ao ensino da disciplina, mas te
busca de objetivos. J& a BNCC [BRZ®H.7) fala em competéncias e habilidades despertando um
unificagdo no curriculo buscando melhorar e colaborar positivamente o contexto educacional, entéo
dizer que os documentos séo distintos, mas se complementam na construcacdedajgty jpolise
norteando aos PCNo6és (BRASI L, 1998) e se adapt
(BRASIL, 2017) deve servir como objeto de estudo e analise e ndo apenas de coOpia para as escolas,

haja uma melhor preparacacoflespor em completar suas funcionalidades e aplicacoes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise efetuada entre os dois documentos de ambito nacional nos permite visualizar a nece
de melhorias no contexto educacional e pedagogicamente falasdapectfmt em relacdo da
reducdo da viabilidade das atividades pedagodgicas do professor para com o aluno impossibili
construcdo da aprendizagem tendo em vista a busca de atingir determinadas competéncias e hat
porém, toda via deesbusaaestudar e formular curriculos em prol da qualidade da educacéo, educa
esta que deve ser significativa e contextualizada em meios aos objetivos tragcados e as necesside
surgem no cotidiano sem realizar uma caréncia no processo ensino dpsealdizagem

Ainda sob andlise documental a BNCC (BRASIL, 2017) traz uma visao restrita sobre o currict
vez que trata de tempos ou etapas de aprendizagem organizadas. Ainda sem dar um enfoque das
culturais e éticas de determinados geugosiedade, de forma que busca aproximacdo dos curriculo
fomentando uma educacédo para a diversidade. N&o existe uma explicitacdo do papel da escola, da fa
estado neste processo de aprendizagem mostrando qual a diferenca nas obrigacées) nma todo
funcao relevante em todo processo.

Algumas caracteristicas importantes para educacdo foram neutralizacdo pelo documento,
discusséo voltada para pequenos grupos sociais, mesmo ainda notando os grandes avancos conc
pela educacgéo htasa frente a maioria dos avangos conquistados nos ultimos anos pela educacéo bra
Contudo este documento seja realmente significativo e expressivo dentro do contexto educacional |
de forma que assegure os direitos e reconheca gagd® édum processo que estd em constante

transformacao. Logo, principios de cidadania serdo também transformados.
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Capitulo 7
A FAMILIA COMO PARIE PROCESSO EDUCACIONAL

Monique De Oliveira Da Rocha Nogueira®

RESUMO

Neste trabalho apresemstaima reflexdo sobre a necessidade da participacao familiar no cotidiano es
como parte fundamental no processo educativo da crianga. O processo do aprendizado comega mui
se concretiza por meio de habilidades dedasvOl cuidado e a criacdo tém muito a ver com a capacidad
de aprender e com a habilidade de regular as emoc¢fes, a neurociéncia considera que haven
associacdo entre uma nova informacéo e aquela ja obtida, o aluno ativara sua menadéaae isso fa
compreensao dos conhecimentos e os significados dos conceitos. A socializacdo entre a familia e a
capaz de formar cidaddos criticos capazes de enfrentar a complexidade de situacdes que sur
sociedade e irdo estar presentes em todaiantia.disso, nesta pesquisa ira ser salientado o quanto €&
indispensavel a participacdo na escola para que se tenha éxito nos objetivos educacionais criar
reflexdo a fim de encontrar maneiras para fortalecer a relacdo, pois a familia deperadestalasco
depende da familia. Assim, educadores e pais devem estreitar lacos para facilitar a criacdo de |
didaticos, estes sdo o suporte para que o educando avance no seu processo de aprendizagem.

PALAVRASHAVE: familia, sociedade, cas# esco

INTRODUCAO

O artigo abordara a respeito da importancia da participacdo ativa dos pais em relacdo ao p\
educacional na educacéao escolar dos filhos.

Ressaltando todas as questfes que esse processo envolve e as consequéncias cientific:
comprovadas que essa abordagem traz para o processo, enfatizando o uso de metodologias utilize
educador no ambiente escolar.

E evidenciado pela necessidade de facilitar o trabalho dos educadores e o processo de apren
da crianca, tornandantbe@énte menos estressante, observando atentamente que o comportamento do
esta diretamente relacionado com a vivéncia dele em casa. A participagdo dos pais como parte do in:
de ensino e aprendizagem € um fator que deve ser considerado.

A esseespeito, PIAGET declara:

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois a muita
que a uma informagdo mutua: este intercambio acaba resultando em ajuda reciproc
frequentemente, em aperfeicoamento real dos neetqatosinAar a escola da vida ou

das preocupacodes profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pai

1 Artigo cientifico apresentado ao Curso’qu;,TCGRI?IEDAGOGICA, como requisito parcial para obtencéo do certificado de
TITULACAO GRADUADO em MATEMATICA.
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interesse pelas coisas da escola-shegé mesmo a uma divisdo de responsabilidades
[...] (2007, p.50)

No ambiente onde o individuo é criado como alguém que sabe de sua importancia para a vide
além das expectativas. No momento atual presenciamos uma sociedade acelerada, ndo sG nos pens
mas em acdes, a tecnologia e a informacédo vem nidadevatbstirda e muitas vezes néo é absorvida
com o devido aproveitamento, e na maioria das vezes ela nao € direcionada corretamente, na medid
vem contribuir com o conhecimento, ela pode levar o tempo, espaco e a atenc¢éo, produzindo distc
comportamento trazendo problemas no processo de ensino/aprendizagerse puetassafar usar
também essa ferramenta de forma positiva como aliada no processo de aprendizagem e alertar c
problematicas ao comportamento humano, dando ondimexiooaeto para seu uso. No entanto, toda
metodologia que venha agregar ao processo de ensino/aprendizagem para auxiliar o professor, cont
uma melhor qualidade de ensino.

A construcao desse trabalho foi baseada nos textos de alguns pdiccdaigoss pesquisas
bibliograficas, enfatizando os estudos realizados pela neurociéncia. A proposta fundamental é al
importancia da participagdo efetiva dos responsaveis conscientizando do papel fundamental que eles
sobre o processo enfado pelo educando e o que compde a dignidade humana e a evolugéo da socie
Reduzindo desde problemas como de aprendizagem, a evasdo escolar, como também o0s prc
disciplinares que pode afetar também outros alunos no ambiente escolainaem plessdio e
cobrancas desmedidas por muitas vezes sofridas pela escola, por parte da familia e da soc
Considerando que o trabalho em conjunto esta previsto em Lei, como relata o artigo 205 da Cor

Federal:

[...] a educacao, direitotaltos e dever do Estado e da familia, ser& promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pe
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BR/
1988)

A FAMILIA COMORPE DO PROCESSO EDUCACIONAL

Para que a sociedade subsista € necessario que os individuos que vivem nela aprendam a li
as questdes problematicas que o convivio social apresenta de forma equilibrada, a fim de néo prejudi
do outro, e se regjando, pois, 0 ser humano que se conhece e se respeita, sabendo quais sao seus |i
nao ultrapassa o limite do @&ritendse por sociedade o conjunto de seres que convivem de form:;

organizada. A palavra vem do Latim societas, que signifiea-'asssc ami st osa com ou
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O individuo que vive em sociedade tem suas potencialidades e faculdades formadas atra
experiéncias adquiridas por outros, e tdo logo precisa passar adiante seus conhecimentos, dessa
gue ocorre o crescimenterdedvimento pessoal e social. Mondin, 1986 p. 154, acredita que:

fO homem ® um ser soci g§vel, pois tem
comunicase com eles, todod participantes das préprias experiéncias e dos proprios
desejos, conviverom el es as mesmas emo-»es e O0S
(1986, p.154)

Santo Tomas de Aquino (1278), fala ainda que o homem € um ser naturalmente sociavel:

fO homem ®, por natureza, ani mal soci a
todos o0os outros ani mai s, 0O que evidenci

Raras excecdes que o individuesdewvmnter fora da sociedade, podemos citar dois exemplos
como a alienagdo mental ou anomalia, 0 homem é desprovido de razdo e busca viver distanciado do
e aexcellentia naturaspue € a hipotese do homem-ssolamscando a comunhdo com Deus e 0 seu
aperfeicoamento espiritual, de outro modo o individuo ndo consegue viver em sociedadesg por tanto
ser avaliado para que tdo logo ele seja direcionado ao convivio, tanto materialmente quanéo espiritua
natureza humana necessita da convivéncia com seus semelhantes, esse convivio promove 0 desenvc

Sao as experiéncias vividas ao longo da trajetéria, sejam elas boas ou ruins, que fazem p.
processo de amadurecimento, e 0 que o faz aveaganhwla € o reconhecimento dos seus erros e
limitacGes e a busca pelo seu aperfeicoamento, ndo com o intuito de se sobrepor aos outros, mas sin
para si mesmo, quando as questdes internas sdo bem trabalhadas, o convivio em societiade fica n
pois o respeito as opinides e as divergéncias enfrentadas ao longo do caminho, ndo fazem com que @
jogue as reponsabilidades de seus fracassos em cima dos outros, fazendo com que o relacionamer
préximo seja objeto de atos crimimoasssim de boa convivéncia, s6 assim é possivel viver bem er
sociedade.

Enganae quem acredita que a formacao de cidaddo se da apenas na fase jovem, ela se da
ainda na primeira infancia, se inicia em casa, no ambiente onde foi geradast@suntm sadquirindo
valores, se conceituando dentro do ambiente que vive, admitindo regras, obedecendo aos superiore
continuidade na escola, certo que a escola € para ensinar matérias pertinentes ao nivel escolar, mas
na escola que seqade conceitos como a extensao de sua casa, e 0 comportamento do aluno precisa
de acordo com os principios e valores adquiridos e que condizem para que se viva em grupo, por tai
importante a unido entre pais e escola para que hajeratdioreintre as partes, assim promovendo na

vida do aluno uma absorcéo maior de conteudos apresentados pelo profissional de educacéo.



EDUCACAO: AVANCOS E DESAFIOS

Ao serem observados comportamentos que interferem no processo de ensino e aprendiza
escola precisa estar atentaqpaga@ aluno seja avaliado por bons profissionais, é interessante para a vid:
aluno o acompanhamento dos pais em reunifes, em grupo ou particular, com o atendimento de ps
terapeutas educacionais e assistentes sociais, para que o0s pratitacms gamda em casa e acabam
culminando num transtorno na escola devam ser resolvidos da forma mais respeitosa possivel.

Infelizmente muitos alunos ndo conseguem se expressar bem em casa, por ter alguma dific
emocional ou de distanciamenimgba grejudicando no ensino. Segundo a UNESCO, as escolas deve
estar aptas a transferir valores e ensinamentos que colaborem com a formacédo de cidadaos respc
Essa educacéo é tao prioritaria quanto a tradicional, ja que os estudante®osedspernseraais pelas
decisGes de amanha. Para isso € preciso que inicie esse processo dentro de casa.

Para que esse processo seja iniciado deve se considerar que as fases de desenvolvime
organizam nos grupos: primeira infancia (0 a 6 anos)nEewiada@ a 11 anos), adolescéncia (12 a 21
anos), vida adulta (22 a 59 anos) e terceira idade (60 anos em diante) e que 0s primeiros anos
representam a fase de maior abertura e absorcao para se aprender coisas novas. Estudos comprov.
amormaterno por exemplo, pode ter muitos beneficios. Criangas que recebem das mées afetos ¢
emocional, sdo ajudadas no desenvolvimento do hipocampo, importante area cerebral, que cresce dt
mais rapido do que aquelas que sao tratadas coamgistan€s primeiros anos de vida representam a
fase de maior abertura e absorcao para se aprender coisas novas. Nessa fase que criam conceitos imn
que levam pela vida. E apesar de os fatores genéticos entrarem na equacao enquantsdeasléncias in
as experiéncias (fatores extrinsecos) também ditam os rumos de melhor ou pior aproveitame
aprendizagem. Sendo assim, tanto os estimulos quanto sua falta irdo impactar inclusive na estr
cérebro a longo prazo. Uma pesquisa realizaddsgeloe o Ci °nci a pel a | nfc
Desenvol vimento na primeira I nf®©ncia sobre a
€ altamente influenciada pelas experiéncias no inicio da vida, diretamente mediadasdpsla qualid
relaces socioafetivas, principalmente pelas interagdes da crianga com seus cuidadores.

Nos primeiros meses e anos de vida sao fundamentais para obtencao de habilidade mais comy
cientista cognitiva, Laura Schulz diz que, as mentes hunaprasdedio apenas com pequenas
guantidades de dados. As mentes humanas pensam novas ideias. Ela retrata que o investimentc
aprendizes por maes e pais, cuidadores e professores assim como investir em outras formas pod
elegantes de tecnologmgenharia e design nos possibilita um futuro mais promissor.

E preciso que a crianca na primeira infancia tenha a area mental bem desenvolvida ndo sé p
processos fisicos como engatinhar,-sgaaitempe, andar, correr, pular, se desenvolvampgrasptra
fazer atividades mais precisas como desenhar e escrever, e que estas sejam bem empenhadas, um:

o desenvolvimento social se inicia no processo de linguagem. Neste momento é onde a crianca €
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trocar informagdes com outras criarghst@s, possibilitando o aprendizado de normas sociais, cultur:
tradicBes, entre outros. Piaget também considera que a base para um bom desenvolvimento é o vinct

com a mae, o pai, os familiares e demais cuidadores. Para almeida, 1.999, p. 27:

iAS rel a-»es afetivas s e evidenci am,
necessariamente, uma interacao entre pessoas. Por tanto, na relagimprafassor
rela-«o de pessoa para pessoa, o afeto

Como mundo moderno e os compromissos assumidos, o ambiente familiar j& ndo tem a preser

pais em tempo integral com as criancas pequenas, 0 que antes era apenas de responsabilidade d:
hoje também é um dos pilares da educacéao infantil qaecceesideegral em todos 0s seus aspectos de

desenvolvimento. E muitas das vezes os cuidadores e os educadores, que ficam na posicdo dos p

isso € importante a integracdo casal/escola. O bebé j4 sente amor e diversas abordagens da ps

incluindo a psicandlise, mostram como o amor e 0 carinho sdo importantes para que a crianca

saudavelmente, logo nos primeiros meses. O ambiente acolhedor, fornece a crianga a oportunidade c
saudavelmente, desenvolvendo suas habilidades @cess@sarsentimentos da crianca em relacdo aos
pais e adultos mais proximos sao imprescindiveis para o desenvolvimento da inteligéncia emocional.
AnPi aget confere muita responsabilidade

grande parte a estimutagée faz a estrutura mental da crianga desiseoledorma
rica ou flexivel, ou pobre ou rigida. O mesmo acontece com relacdo ao desenvolvimer

Y

emoci onal idade. 0 (Bordenave/ Martins F

Ja as criancas criadas em ambientesbgmtes presenciando muitas brigas, violéncia, abuso
psicoldgico e fisico, entre outros, sao fatores de risco para que as criancas tenham dificuldade em de
sua habilidade plenamente. Essas criancas quando ja implementada num ambiesteialzamdno e
com as demais de seu grupo apresentam problemas emocionais e atrapalham nédo sé a propria €
como de todo o ambiente escolar. Ndo raramente, esses pequenos passam a sofrer de transtornos
mais tarde na vida e podem ter dificuidestesal, na carreira, nos estudos, entre outros. Uma crianga qt
tem dificuldades de se socializar na primeira infancia por exemplo, quando néo for caracteristico a ide
0 egoismo, caracteristica que vai se desenvolvendo nesse periodohé&esagpgéiedp sdo observados
muita das vezes por profissionais, o contato dos pais com os professores direcionados as necessic
crianga, o comportamento podem até alertar precocemente 0s primeiros sintomas de varios tra
diagnosticados narircid, como é o caso do autismo e do transtorno de déficit de atencdo e hiperativi
(TDAH).
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As dificuldades no aprendizado e do convivio social de uma crianga podem ser um convite
reflexdo: o que esta acontecendo no ambiente social eséantitiancie que pode estar atrapalhando seu
desenvolvimento. Como dito anteriormente, os vinculos afetivos sdo indispenséaveis para um desenv
pleno e de qualidade. Auséncia dos pais, a presenca de algum irmdo com guem a crianga €
comparadaituacdes nas quais ela é inferiorizada, entre outros, sdo todos fatores que prejudicam.
como buscar ajuda quando necessario, junto com os profissionais da educacdo. Em parceria com a
instituicdo de ensino auxilia para que os peqeeniasragrpropagar a filosofia do respeito, do diadlogo, da
compreensao, a entender seu papel na sociedade e enxergar formas de interagir e aprender juntc
colegas.

Os gque iniciam cedo esse convivio possui mais facilidade para entender eigaraddocatrap |
criando um sentimento de empatia. A socializacdo precisa ser ensinada para que desde pequenas a:
consigam conviver com outros seres humanos em harmonia. Tanto o poder publico quanto os pro
ligados a essa faixa etaria qamaciestar verdadeiramente preparados para trabalhar com ética
responsabilidade para desenvolver essa socializagdo com qualidade. E relevante implementar em sa
0 uso de jogos que promovam a socializacdo e estimulem o raciocinio, reftagdo,eadpaiséo dos
estudantes de maneira desafiadora e progressiva.

Na adolescéncia conflitos sociais sao ainda maiores, e estes influenciam diretamente ne
precisando estes ser os mais cuidados, uma vez que o processo de passar da ildéc@meipaga ado
considerado o periodo mais dificil e crucial para a vida social, insurgem questdes de todos o0s tipos, €
precisa que o acompanhamento desse jovem junto coma familia seja algo ainda mais forte, por mui
esses jovens nao tivepguortunidades de ser direcionados e coordenados em suas emocgdes, tem em
familiar completamente d Odestruturados e nest
encaram a maternidade precocemente.

Faz se necessérias orientacées cantrgmlreunides individualizadas e em grupo com auxilios de
psicologos, afim de trabalhar as emocdes, ndo sé dos filhos como também dos pais, que muitas d

enfrentam o despreparo da maternidade e/ou dificuldades econdémicas, entre -ostaasciotemndo

O psicologo escolar € um agente de mudancas dentro da instituicdo, onde funciona con
elemento catalizador de reflexdes, um conscientizador dos papeis representados f
varios grupos que compdem a escola. (ANDALO, 1984)

Nessa fase sbcializagcdo torna se mais complexa para alguns, e 0os que sdo timidos tendem a-
um isolamento perigoso, as vezes fruto de uma depressédo nao avaliada pelos pais, e que a escola

olhar mais atencioso consegue identificar. Augusto Cunseessatiasidade:
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Precisamos formar jovens que fagcam a diferenca no mundo, que proponham mudanca:s
resgatem seu sentido existemoi@entido das coisas. (RiepedrCury, 1960, p.153)

Um jovem que entende seu valor, o sentido da vidaplgoestesonhos, alguém para partilhar
seus medos, angustias dificilmente enfrenta as crises de uma forma mais dolorosa quanto aquel
deixado de lado e ndo tem prazer pela vida, € comuns jovens assim viver num mundo paralelo oca
problemas ei@ndo a todo tempo conflitos.

E comum vermos hoje criancas e jovens se refugiando através do uso indiscriminado da tec
obtendo contetdos nocivos que ndo acrescentam na sua evolugdo moral e nem intelectual, exp
cyberbullying e outros perdgesa rede trds. E cabe aos pais e a escola trabalhar de forma que o uso
tecnologias agregue valores na vida do educando.

O criador da World Wide Web, publicou uma carta aberta para celebrar os 30 anos dela, al
sobre 0 mau uso, considerando gueesso de informacao pode gerar a desinformacao. Sir -Tim Berne
Lee, teme que se a sociedade civil ndo entender cdempartlin@zer beneficios, ndo teremos o que
comemorar em 2049. Neste discurso, podemos refletir o uso irracionatadasebmmwigeas, que
muitas das vezes tem substituido a orientacdo familiar, o afeto, e sendo usado como forma de distrax
forma que seu uso tem gerados danos, psicolégicos, comportamental, isolamento social e deixando c
beneficios que wambiente acolhedor pode trazer positivamente nos individuos, em todas as fases,
principalmente na primeira infancia. O uso de novas tecnologias na educacao é uma realidade cada
palpavel, € uma ferramenta educativa e muito capaz de fichasmlena experiéncia de aprendizado,
tudo que é atrativo para um educando pode ser transformado em uma ferramenta de apoio.

E importante criar alertas aos pais para que haja limite do uso por parte de todos dentro de
também ocorra 0 acompaehtore a participacdo dos pais, para que ndo se perca a interacao, pais e fil
pois 0 ambiente familiar deve ser sempre favorecido como um fator imprescindivel. As palestr
profissionais que abordem essas questbes e também orientando dzalupesguisat e debates a
respeito, dando a ele oportunidade de se expressar e entender a importancia do seu uso sé vem a
para a formacdo do educando.

Essa reflexdo de que é preciso tirar proveito da WEB, WhatsApp, YouTube, Facebook e
invencdes da rede mundial de computadores deve ser avaliada pelos pais e também pela escola.

O educando precisa participar de projetos e escolhas que irdo contribuir para o seu fu

crescimento como cidadao e o espaco escolar oferece isso.
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Capitulo 8

A IMPORTANCIA DA ORGANIZACAO PEDAGQGICA DA ESCOLA: CURRICULO, PLANEJAMEN
AVALIACAO

THE IMPORTANCE OF PEDAGOGICAL SORGANIZATION: CURRICULUM, PLANNING AND
EVALUATION

Eleilde de Sousa Oliveira
Almervanda de Souza Carhpelo
Nilteane ConceiginSilva G. M. Merides
Helilma de Andréia Pinheiro
Ana Paula Mota Ferpeira
Luciana Cutrim Dias

RESUMO

Desde os primérdios da humanidade, o planejamento tem sido utilizado pelos homens, sem que estes perce
sua real importancia, entretanto com o passar dos anos, houve a necessidadmcie @sldisisos setores. No
tocante ao planejamentmlasceste era utilizado a principio, como uma forma de controlar a agdo dos profess
para que nao interferissem no regime politico da época. Nos dias atuais, o planejamento é uma ferramenta ind
para nortear e organizar o trabalho do préfasdorem vista a problematica supracitada, o presente trabalho busc
compreender a organizagdo pedagogica da escola no que se refere ao curriculo, avaliagdo e planejamento, [
também compreender 0s seus conceitose Tdatama pesquisa cqidld a qual foi produzida através de uma
revisao bibliografica. Os resultados apontam que o planejamento pedagdgico precisa estar atrelado a todos os
gue permeiam 0 ensino, uma vez que o planejamento é que vai nortear todas as acGes pedggEycas
processo de ensino/aprendizagem.

Palavraschave:Avaliagcdo. Curriculo. Planejamento

ABSTRACT

Since the dawn of humanity, planning has been used by men, without their realizing its real importance, howev
years, there has beereadcto adapt it to various sectors. Regarding school planning, it was used at first as a w
controlling the teachers' action so that they did not interfere with the political regime of the time. Newadays, pla
indispensable tool to guideoaganize the teacher's work. In view of the aforementioned issues, the present v
sought to understand the pedagogical organization of the school with regard to curriculum, assessment and pla
seeking to understand its concepts. This iRtivguasearch which was produced through a literature review. Th
results indicate that the pedagogical planning must be linked to all the processes that permeate the teaching,
planning will guide all the pedagogical actions that congubdeghdetning process.

KeywordsEvaluation. Curriculum. Planning
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1 INTRODUCAO

Instaurar um novo método de gestdo democratica, o qual conte com a participacdo de t
sujeitos envolvidos de forma direta ou indireta conpgatica educativa, causa uma mudanca de padréo
nos sistemas publicos de ensino e supera o modelo tradicional centralizador. No entanto, :
desse modelo centralizador, sé ocorrera se houver o entendimento holistitoadesaao pol
da escola, levando em consideracao a sua funcao principal: a de formar cidaddos para o dc
saberes e instrumentos politicos e culturais.

A organizacado pedagodgica da escola esta ligada diretamente com a autondaigeiguéea esco
decidir sobre os processos de ensino/aprendizagem. Portanto, a elaboracdo, execucgédo, acompanhar
avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, é essencial para a organizacdo das praticas e
Nesse sentido, autonomia deventsgrdéda como a liberdade que a escola tem para escolher os contelc
e 0s métodos de ensino, sem a qual fica comprometido o carater pedagdgico de sua intervencgac
(PARO, 2001). Com base nisso, o presente trabalho tem por objetivo compeitrside asiadculo,
avaliacdo e planejamento, e suas implicagdes na organizacao pedagdgica da escola.

2 CURRICULO

Santos e Moreira (1995), classificam o curriculo de duas formas: se este curriculo valorizar
conteudo que a forma, a palavraazgta compreendida como conhecimento escolar, que é entéo trate
ddaticamente e pedagogicamggiteescola, determinando o que seja aprendido e aplicado pelo aluno. N
se o curriculo for compreendido como experiéncias a serem vividasgqpel@siarsgndo considerado
€ a forma, e o curriculo passa a ser compreendido como uma experiéncia de aprendizagem.

O curriculo envolve questdes de ordem tedrica e prética, que se referem a educacao formal
relacionadas ao processo de ensindiapgem, ao conhecimento escolar e a vivéncia da escolarizaca
Entretanto, apresenta uma diferenca entre 0 que é vivenciado e o que € planejado em termo de
(CAVALCANTI, 2011). Desse modo, o curriculo precisa abranger as peculiariégtis hiescadda
sempre adequse a realidade da escola, de modo a cumprir o que foi planejado.

3 PLANEJAMENTO

7

O planejamento é o instrumento que direciona todo o processo educacional, pois estabe

determina as grandes urgéncias, indicaidad@$obasicas, ordena e determina todos 0s recursos € meio
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necessarios para a consecucdo de grandes finalidades, metas e objetivos da educacdo (MENEC
SANTOANNA, 2001) .

O planejamento educacional é um ato de intervencao técnica e podfiitvacgem s&€s niveis
(Planejamento no ambito dos Sistemas e Redes de Ensino, Planejamento no ambito da Unidade |
Planejamento no ambito do Ensino), tais niveis séo distintos ao mesrwelsiguadasefCALAZANS,
1990).

3.1 Planejamentwm ambito dos Sistemas e Redes de Ensino

O planejamento educacional € uma forma singular de intervencdo do Estado em educacdo, Vi
implantacdo de uma determinada politica educacional do Estado, estabelecida com a finalidade d¢
sistema edacional a cumprir funcdes que lhe sdo atribuidas enquanto instrumento deste mesmo |
(BAIA HORTA, 1991).

O Plano Nacional de Educacéo reflete a politica educacional de um povo, num determinado
histérico do pais. E o de maior abrangénciaipierfere nos planejamentos feitos no nivel nacional,
estadual e municipal (MEC, 2006, p. 31). No regime autoritario muitos educadores criaram uma re
a elaboracdo de planos, uma vez que estes eram supervisionados ou tabime@siogigor
determinavam o que professor deveria ensinar.

Com base nisso, Kuenzer ( 20 06oBtgncédo, ® pldnajamerdoa «

passa a ser bandeira altamente eficaz para o

3.2 Planejamento no ambito da Unidade Escolar

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), € o planejamento geral que envolve o processo de refle
decisbes sobre a organizac¢do, o funcionamento e a proposta pedagogica da instituicdo. E um pro
organizacdo e coordenacdo da acédo dos professores. Ele articula a atividade escolar e o contexto ¢
escola. E o planejamento que define os fins do trabalho pedagégico (MEC, 2006, p.42).

Alguns gestores e professores podem achar que o PPP é apsinasyemto burocratico sem
muita relevancia, no entanto ele € um instrumento democratico que define a identidade da escola e a

em relacdo a qualidade do ensino oferecido.
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3.3 Planejamento no ambito do Ensino

O trabalho docente deve seratividade intencional, planejada conscientemente visando a ating
objetivos de aprendizagem. Por isso precisa ser estruturado e ordenado (LIBANEO,db9®4). Deste
planejamento de ensinmnéelo entre a escola e 0 contexto social. Sendo asswar daveonsideracao
a relacéo entre o planejamento de ensino e o planejamento global da escola, enfatizado em seu PPP

Apesar do planejamento da acdo educativa ser de suma importancia para o bom andame
processo de ensino/aprendizagem, algi@ssgoes ainda insistem em ndo planejarem a sua préatica
educativa, improvisando suas atividades em sala de aula. Essa falta de planejamento tem como con:
o fato de ndo alcancarem os objetivos em relacdo a formacdo de um cidaddo ctiticGad conscie
consequéncia, serve como parametro de avaliagdo do trabalho do préprio professor.

4 AVALIACAO

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto ¢
fator que implica uma tomada de posicaoi@despesmo, para adeitdu para transfodmaA
avaliacdo é um julgamento de valor sobre manifesta¢des relevantes da realidade, tendo em vista um
de decisédo (LUCKESI, 2002).

Diversos indicadores séo utilizados para avaliacdo do ensinoaemnal, dentre eles estdo o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB), a Prova Brasil e o indice de Desenvolvi
Educacao Basica (IDEB). Existem trés niveis integrados de avaliacdo da qualidade de ensino: aval
larga escalem redes de ensino (realizadas no pais, estados ou municipios); avaliacado institucional de
(feita em cada escola pelo seu coletivo) e a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula, sob respon:
do professor (FREITAS, 2009).

A avaliacdo nasstemas de ensino possui trés propdésitos: fornecer resultados para a gestac
educacéo; subsidiar a melhoria dos projetos pedagogicos das escolas e propiciar informacdes para a
da propria avaliacdo, o que a caracteriza comvalineto (DRESBITERIS, 2001). A avaliacdo possui
também um p&cto interno e outro externo:

[...] no &mbito interno, possibilita a avaliagdo como instrumento de agédo formativa, lev
instituic6es e os professores a refletirem a respeito de suas praticasjetidesseus o
assim, a melhorar sua acdo docente e sua identidade profissional. Por outro, em ar
externo, oferece informacdes para que tanto os pais quanto a sociedade, especialmer
sistemas de ensino, possam efetivar um relacionamento praedustitutgo escolar
(PENIN, 2009, p-28.
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A avaliacdo deve ser compreendida como instrumento atrelado a regulacdo, monitorams

acompanhamento do trabalho pedagogico cujo objetivo € a garantia da aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente da sala de aula exige do professor reflexdo e planejamento de suas a¢des. Quanc
planejamento néo é feito, hA um comprometimento no processo de ensino/aprendizagem, além de u
negativo na avaliacdo do trabalho deste profissional.

O planejamento pedagodgico é de suma importancia para se aoamgadamualidade. Desse
modo, o planejamento, o curriculo e a avaliacdo devem estar interligados de maneira que u
complemento e ao mesmo tempo extensao um do outro.

A educacéé responsavel pela transformacédo social do sujstoieddde, portanto ndo pode
existir educacao significativa sem que haja um planejamento da mesma. E necessario que a escola
um curriculo capaz de abranger novas metodologias, viszed® mtesenvolvimento da autonomia
dos estudantes para que estes aprendam na escola e também fora dela, criando assim, um processo

de aprendizagem.
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Capitulo 9
A INCLUSAO DIGITAL E A EJA: EDUCACAO ABERTA AS DIFERENCAS

Maria Dorothea Chagas Correa

RESUMO

Este trabalho salienta a importancia e o desenvolvimento do letramento digital em um grupo da
Campinas, na Escol a AAl et heiao. Os Jovens e

mundo do trabalho. O trabalho e todas asbdscue surgem sao a realidade deles e devem ser um dos
eixos condutores do ensino e da aprendizagem. O significado de inclusdo estad muito além de se re
apenas um aspecto social. Neste sentido, o olhar que se dirige a experiéncia dougingo da EJA

alfabetizacdes (letramento e digital), oferece reflexdes importantes no sentido de disseminar a desi
educacional que o pais enfrenta. Para Moran(1998) flexibilidade mental, a adaptacdo a ritmos di
Pensando no recurso da infimanéomo um instrumento a acrescentar na formacdo desses alunos,
computador pode contribuir ndo apenas para a inclusdo digital mas também, no que se refere a uma

alfabetizacdo de adultos, como recurso para apropriacao de algo novaplarepneoiizggem.

Palavra€have: Letramento Digital; EJA; Inclusao

Abstract:

This work stresses the importance and the development of digital literacy in a group of adult an
education in Campinas, at school "Aletheia”. Young people ratgraaiylt® school have common
characteristic of the world of work. The work and all the discussions that arise are their reality and sh
conductive axles on teaching and learning. The meaning of inclusion is far beyond to restrict only
aspect. In this sense, the look is headed back to the experience of the Group of the EJA, uni
alfabetizacdes (digital literacy), offers important reflections in order to disseminate the educational |
that the country faces. For Morar),(898se of technologies, mainly communication, collaborates with t
educational processes, increasing linguistic, geographical connections and develops cooperative
interpersonal, group research; develop intuition, mental flexibditytoadiffetamt rhythms. Thinking on
the resource of information technology as a tool to add in the formation of these students, the comj
contribute not only to the digital inclusion but also, with regard to an adult literacy clas®ras a resc
appropriation of something new, a motivation to learning.

Keywords: Digital Literacy; EJA; Inclusion

1.Introducéo

O objetivo deste trabalho, € salientar a importancia e o desenvolvimento do letramento digital
grupo da EJA, na cidade de Canplpags/ dentr o da Escola de Educa

1 Mestre em Educacao Sociocomunitaria/Unisal/ARRraeuitaranda em Linguistica e Lingua Portuguesa / Unesp/ Araraquara
SP; Graduada em pedagdgieamsP; Psicopedagoga em Paudmmiathea.chagas@gmail.com
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pessoas nao conseguem acessar ou permanecer na educacédo formal, embora a Constituicdo F

declare como direito de todos e dever do Estado. Barbara (2008) afirma que:

O direito a educac@omal tem sido negado a aproximadamente sessenta milhdes de
jovens e adultos que, ou sdo analfabetmsnmersabsolutos, ou sado analfabetos
funcionais sabem ler e escrever, mas ndo conseguem compreender o que leem. Ess
fatores nos infligem um emaoiesafio.

E muito importante a educacdo na vida do ser humano para que gEessacim@uena
sociedade como um ser participativo. Ler e escrever € uma das principais ferramentas para manter
com o préoximo. Através da alfabetizacdo, em seus difeienteada um é capaz de desesseotier
um modo diferenciado, até chegar na alfabetizacéo plena: ler, escrever e compreender.

Os Jovens e Adultos que voltam a estudar tém uma caracteristica em comum: o mundo do ti
Alguns querem uma ocupagéihor remunerada, outros desejam simplesmente assinar o nome em
beneficio, ler a Biblia, o nimero do énibus, entender a conta do supermercado, contar dinheiro, faze
uma colocacado no mercado. O trabalho e todas as discussdes que sutglensa@opadlidades para
esses alunos e devem ser um dos eixos condutores do ensino e da aprendizagem.

Mantoan (2001), afirma que

Quando buscamos transformar o meio escolar em ambientes acolhedores estamos alu
a situacdes em que respeitammaEmshos das descobertas e, portanto, as respostas que
o aluno é capaz de dar para resolver uma-piialefita ou para realizar uma tarefa.

As licbes do educador Paulo Freire formam as bases da maioria dos programas de educa
jovens e adultos naigp o respeito a experiéncia e a identidade cultural dos estudantes e aos sab
construidos por eles.

E fundamental refletir sobre o publico da EJA, suas caracteristicas e especificidadss. A EJA r
nao apenas a uma questao etaria mas, sobeeegfmecificidade cultural ou seja, embora se defina um
recorte cronolégico, os jovens e adultos aos quais se dirigem as acfes educativas deste campo ed.
nao sao quaisquer jovens e adultos, mas uma determinada parcela da populacdo &sescolariza
sujeitos sociais e culturais, marginalizados nas esferas socioeconémicas e educacionais, privados do
cultura letrada e aos bens culturais e sociais.

As escolas existem para formar todas as geracdes e ndo apenas alguns de seus membros,
privilegiados social, cultural e intelectualmente. Pensando os varios papéis sociais que estamos il
relacionamos a EJA por meio da reflexdo sobre a inclusdo, uma vez que os sujeitos que fazem pai

modalidade sdo sujeitos que pertencernsasgipis que se caracterizam pela ndo participacao e/ou pel
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sentimento de ndo pertencimento ao mundo letrado. O significado de inclusdo estd muito além de se

a apenas um aspecto social.

2. A Incluséo Digil

Inclusdo Digital é a denomindgéa, genericamente, aos esfor¢cos desenvolvidos por governo
organizacdes do terceiro setor e empresas privadas no sentido de possibilitar que determinadas
possam obter conhecimentos necessarios para utilizar, com um minimo de profics&scide os re
tecnologia de informacao e de comunicacdo existentes, assim como dispor de acesso fisico e regula
recursos (projetosampa.org, 2004).

Os dados sobre a inclus«o digital no Bras
di giFraisscon.t ak ( 2&pesar)dos iavarficosrranentesqg a Brasil p@rmanece numa posica
incbmoda no ambito da inclusédo digital. O grau de disseminacdo das chamadas tecnologias de infol
comunicacao (TICs) é relativament& baixo

A pesquisadoNeide de Aquino Noffs, da Faculdade de EducacaSBadPdJque a inclusédo
digital nas escolas da rede publica ainda ndo € uma @ddidadeorio de informéatica existe, mas nao é
usado com frequéncia. Nao € uma atividade rotineira para®s é@loows) a biblioteca, que fica aberta o
tempo todp'afirma Noffs. Segundo ela, para se falar em inclusdo digital na educacédo, ndo basta i
computadores em escolas publicas. E preciso capacitar o professor para que ele transforme a ¢
utilizando a ferramenta digital. Além disso, é preciso manter o laboratério de informatica permanet
aberto, com um profissional que o assuma e fique responsavel pela alfabeRzagéwaligijadetiso
quebrar a barreira do acesso. Depoegigb manter esse ace$SOINHA, 2003).

Para tornar a incluséo digital algo real e com uma abrangéncia cada vez maior deve haver e
no processo de construcdo desta cultura de informatizacdo. Tornar possivel o trabalho colaborati
profess@s e alunos para construgcdo do conhecimento, aproveitando ao maximo esta ferrament
interconectividade proporcionada pela mesma.

Seguindo a reflex«o de Cast a&dnm tedos, reentanto,i (
conseguem participar deste mmmento. Ao contrario, S&o poucos 0s privilegiados que, em todo o mur
convivem nessa <laeipea qud @ preblemaréepdlidicd .e econdmico e gera &
fragmentacao social de forma contundente. Neste sentido, o olhar que seédicigeda gxpeo da
EJA, unindo as alfabetizacbes (letramento e digital), oferece reflexdes importantes no sentido de dis:
desigualdade educacional gue o pais enfrenta.

Para Chaves (2007), aprender ndo € simplesmente assimilar e absorn@rrenem enesetar

informagdes. Para édleApr endere ® atp@aznare fazer aquil o que
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(CHAVES 2008) A escola néo deve ter apenas o papel de transmitir conhecimentos. Deve permiti
alunos tenham chances de partigpevas e diferentes aprendizagens.

As préaticas pedagogicas buscam hoje, mais do que nunca, a transferéncia do foc
aprendizagem do docente para o aprendiz e dos conteldos para 0S Processos
aprendizado, enfatizando o aprendizado signifidatin@efia totalizante do individuo:
conhecimentos, habilidades e valores. (MASETTO 1998).

A educacédo de qualidade privilegia o aprender a aprender e a capacidade de intervencao alte
baseada numa cultura educacional que prioriza a afitudgal#io ostensiva entre teoria e pratica,
capacidade de questionamento critico, participacdo evidente em atividades que fomentem a cidad:
base na construcdo de conhecimento; pratica critica(@E6ENdia94).

Buscando um novo significadec@aeestimula educadores e alunos a pensarem e executarer
projetos de transformacdo. Como diz Lévya(t888jrucdo do conhecimento passa a ser igualmente
atribuida aos grupos que interagem no espaco do saber. Ninguém tem a posse do sabmpras pessoa
sabem algo, o0 que as tornam importantes quando juntas, de forma a fazer uma intelig@&moé coletiva
inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que r
uma mobilizacéo efetiva dasetémpas.” (1998). O grande desafio para a aquisicdo de diferentes forn
de aprender é transformar o aluno em um ser reflexivo, conectado, compartilhado com e processc
aprendizagem.

Na sociedade informatizada, ao se apropriar da tecnologiatida mfoseu fazer pedagdégico, o
professor passa a ser um pesquisador em servico onde, através da pesquisa e da prética, aprende €
partir do que aprende, passando a assumir o papel de um orientador/mediador (MORAN 2000). E de
consciénaido professor como profissional da informacéo pode ser o caminho para a busca de respo
forma de acles integradas a inovacao: formas de ensinar e, também, formas de aprender, porque c
tecnologias auxilia na mudanca das aulas, ‘@snaa@trativas, participativas além de transformar a
metodologia.

Para Moran, a utilizacéo das tecnologias, principalmente da comunicacéo, colabora com os pr
educativos, de varias maneiras. Segundo o autor, o aluno aumenta as conexdesdndficestieas, ge
interpessoais, desenvolve o aprendizado cooperativo, a pesquisa em grupo, a troca de resultados; de
a intuicdo, a flexibilidade mental, a adaptacéo a ritmos diferentes. Ainda, que € possivel desenvolve
novas de comunicacdo (J99Biante disso, ha uma mudanca no papel da escola, do professor e ¢
estudantes

A aquisicdo da informagéo, dos dados dependerd cada vez menos do professor. Ho
tecnologias podem trazer dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente. O par
professor o papel princigagé ajudar o aluno a interpretar esses dados, #e&ciona

contextualizés. O professor é um facilitador, que procura ajudar cada um a conseg
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avancar no processale aprender. (...) O aluno nao é unicamente nussgugie
escolhe o que quer. E um cidadado em desenvolvimento (MORAN 1998).

O ensino e a aprendizagem passaram a ter, novos desafios, possibilidades e novas incerteza
chegada da tecnologia. E como diz Soffnerc nol ogi a ® t wdioventagard tbrrar aq u e

sua vida mais f8cil ou, ent«o, mais agradS8vel

...a tecnologia moderna é fruto da realizacdo do sonho de individuos que incluiram en
projeto de vida a tarefa de construir ferramentas que tornéssiémaoaetizacao de

atos cotidianos. S80 engenheiros, matematicos, cientistas e ativistas que pensara
tecnologia como meio de potencializacéo individual e coletiva. (2005).

O mundo atual foi envolvido pela revolucdo do conhecimento e G irgeftynuscoes
tecnologicas pode ser visto na educacdo, no entretenimento e no trabalho. Novas tendéncias
tecnologias e novas culturas surgem fazendo com que haja mudancas nas relagdes interpes
profissionais. Surge entdo, uma nova sqcedadedade da informacgao,nglie cada vez mais as
pessoas.

Somos frutos de um momento histérico que vé o mundo de elementos concretos de forma di
vivemos o desabrochar de uma nova forma de gerir o conhecimento, de uma nova subjetividade
linguagens surgem com o uso das novas tecnologias, aoditica eénfointernet por exemplo; e a soma
destas novas linguagens faz surgir uma nova cultura que influencia a sociedade.

Inclusdo digital significa a democratizacdo do acesso as tecnologias e como consequér
possibilidade de usufruir desse supoatanglhorar as condicfes de vida, inserindo todos nesta nov
sociedade onde o computador é ferramenta essencial, ndo s6 por ter mudado a vida das pessoas, m
alterado a organizacdo e a comunicacdo da sociedade, estabelecendo relacGesnentre si e
conhecimento.

Almeida (2000), estudioso do assuntesreferea 0 ¢ 0 mpuma matjuna que possibilitd
testar idéias ou hipoteses, que levam a criagdo de um mundo abstrato e simbélico, ao mesmo temp:
permite introduzir diferentes faftrmas at ua- «o e i ntera-«o0o entre as

Os novos comportamentos e as novas formas de comunicacdo, oriundas do desenvolvime
tecnologia, refletem na escola e as praticas pedagogicas que usam as novas midias e tecnologi
ferramentas de apreag@&m oferecem novas perspectivas aos alunos que, vivem em seu cotidiano, de

forma ou de outra, essa realidade de acesso as novas midias e tecnologias.
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3.A Escola Aletheia

O relato, em questdo, é sobre um grupo da EJA que frequenta Bdbsegi@ode Pesquisa
AAl et hei ao, situada em Campinas/ SP. O ndzane Al
Marilena Chaui, em grego, a verdade se diz aletheia, significando ndo oculto, ndo escondido, nao dis
A verdade nasce da dexis da deliberacdo de enclatda consciéncia da ignorancia, do espanto, da
admiracéo e do desejo de saber.

Uma das principais caracteristicas desta escola € buscar articular as dimensdes pessoal, ¢
ambiental, construindo um curriculo quéapade e a ela se vdaa proposta pedagodgica, com base
Vygotskyana, € ver o aluno em seu aspecto integral. A acdo, a interacdo e a troca movem 0 pro
aprendizagem. E € nesse contexto que a filosofia desta esseladsapdaes: aprend aprender,
aprender a fazer e aprender a conviver, pois acredita ser a educacao fundamental para o desenvolvi
ser humano. Capacita o aluno a pensar por si através de atividades e conteudos variados, que favi
desenvolvimento das competde cada um. Assim, para ela, educar significa conjugar um ensino ft
com uma visao ética, moral e social do ser humano.

Em seus vinte e quatro anos de existéncia, com vistas a aprofundar e orientar de forme
sistematizadaaduacdo da escola cidada, sdo desenvolvidos projetos pedagdgicos e pesquisas aber
relacionamento humano onde o conhecimento € construido na interacdo educando/educador, propol
vivéncia de valores socioculturais e éticos através de aintitadsse ir@lacionadas. Esta postura
permite uma visdo globalizadora do conhecimento: acao/reflexdo/acdo valorizando muito além da ce
de ler e interferir na realidade.

Moran (1998) afirma que

O fantastico desenvolvimento de tecq@legs@ais, moveis, mais baratas e cada vez
mais interativas esta propiciando mudancgas significativas nas formas de trabalho, de
de comunicagdo com pessoas proximas e distantes-ddafiamiepcdes de espaco

e de tempo, do que é real elyittugue é tradicional e inovador.

A tecnologia se faz presente e necessaria na vida de todas agppesedasparte ela se
encontra: assistindo televiséo, falando ao telefone, acessando a Internet, fazendo o imposto de rende
outros. @ominio das tecnologias de computagdo e comunicagdo acaba se tornando fator essencial
incluséo e participagéo de forma ativa na sociedade atual.

Pensando no recurso da informéatica como um instrumento a acrescentar na formacgéo dos al
computador pode contribuir ndo apenas para a inclusao digital mas também, no que se refere a uma

alfabetizacdo de adultos, como recurso para appaégo novo, uma motivacdo a aprendizagem, e que
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segundo Mortari (2001) represemtana o portuni dade de investigar
aprendizagem na educacédo de adultos... a motivacao encoraja e traz o desejo de exploalgae de conh
novo, mesmo que n«o seja f8cil assumir a resp

A Escola Al etheia oportunizou a esse grupo
linguagens (a escrita e digital), diminuindom alllsme os separa desses MNc
sociedade atual.

A inten-«o0o foi colocar os alunos em cont at
informatica, mostraifites que eram capazes de utilizar o computador. Os priates@seporam para o
reconhecimento da maquina, conhecimentos basicos, mas importantes para os alunos da EJA, ate
para que se sentissem confiantes diante do novo aprendizado.

Posteriormente, foram utilizados jogos educativos, médulos Quiamviauaiuito ndo sé de
trabalharem os conteddos dados em sala de aula, mas também como forma de manusearem O

teclado, em sintonia com a tela do computador.

4. Portal Relacional Mundo do Saber

A escola precisa de educadores e alunopemgen e executem projetos ousados, de
transformacdo. De acordo com oS?BRRSIL, 2000),a o mant er uma postur a
das mudan-as sociais, a escola como institui -

A sala de aula desar um espaco aberto tanto as sugestdes e criticas quanto a construcao e b
pelo novo, pois todos sempre tém a possibilidade de aprender, basta encontrar a maneira de tor
aprendizagem significativa. A ideia central é introduzir o computadderamenta a mais no trabalho

pedagdgico do professor.

Partindo desta premissa, o Portal Relacional Mundo do Saber, nascido em 2001, no Larcom/U
com o olhar voltado para todos os alunos do Ensino Infantil, Ensino Fundamental |, EhginB JAundamen
e, também, para todos os niveis socioecondmicos nao é, apenas, uma solucdo de educacdo mec
computador, mas, uma ferramenta pedagdgica que utiliza uma metodologia prépria que estimula,
avalia os conteudos apresentados em saléade que sugere mudancas no processo de ensino e
aprendizagem através de reflexdes sobre os temas estudados e a realizacdo de atividades agr

multidisciplinares, desafiadoras e ludicas.

2 Parametros Curriculares Nacionais sao referéncias para o Ensino Fundamental e Médio de todo o pais conao objetivo de
todas asriancas e jovens brasileiros, mesmo em locais com condigdes socioeconémicas desfavoraveis, o direito de usufru
conjunto de conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania.
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O Mundo do Saber € um portal relacional, que visduggdesrestucacionais avancdslas
metodologias de construcdo de modulos educacionais (aulas virtuais) e jogos educacionais, voltadc
suporte ao ensino e a aprendizagem apoiados por computador para escolas da rede publica mu
particular ergpicia, também, o estudo e implantacdo do sistema para gerenciamento e distribuica
conteudos via Internet. Um de cigasvos € fazer com que os alunos utilizem o computador de forn
divertida e aprendam ao mesmo tempo, juntando o ludicageaprendiz

Seus principais objetivos séo:

A Ser instrumento de avalia-«o para o professor f

A Proporcionar contribui-»es educacionais para os
Fundamental Il e EJA (Educacéo aes oseultos).

A Auxiliar a metodologia utilizada pelo professor

A Mensurar ganhos de produtividade no aprendi zadc¢
Fundamental Il e EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

Atuainente, quase dois mil e quinhentos médulos j& foram desenvolvidos para o Ensino I
Fundamental | e Il e para a EJA; todos criados por professores atuantes em suas salas de aula.

Por conta de convénios firmamlosas prefeituras, o Mundo do Saber conta hoje, com a participac
dos professores de vérias cidades do interior de Sdo Paulo: Sdo José do Rio Preto, Penapolis, Gue
Branca, Santos, Salto, Pedreira, Tapiratiba, Santa Cruz das Palmeiras, Coroados.

O Portal Relacional Mundo do Saber psoaipadar significado ao ensino e ao aprendizado,
possibilitando maior interacdo entre alunos e professores em um ambiente de aprendizagem agradav
na formacdo de novos profissionais que quebaar paradigmas, e assim, possam contribuir para o
processo de construcdo do carater, da consciéncia e da cidadania, passando pela producédo do conh
fazendo com que o aluno compreenda o mundo em que vive, para usufruir dele, magssgjaretudo, g

preparado para transfdona

5. AEJA

Em Campinas, dentro da Escola de Educa-«o
frequenta o laboratério de informatica, duas vezes por més, durante duas horas cada vez, que bu
oportunidade de ascensao social ou mesmo uma satisfac@mpelesar o nivel de conhecimento. A

escola escolhida € uma instituicdo particular, que atende alunos do Ensino Infantil e Ensino Fundan
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tem comearacteristica articular as dimensdes pessoal, social e ambiental, pois acredita que deve
estar sintonizada com a vida comunitaria e com seus movimentos sociais, estabelecendo com eles ur
Nesse sentido, tos®lugar de convivio e legitimacdo de diversos saberes e fazeres.

O grupo da EJA que frequenta a escola é adulto, sdo pessosidardvel experiéncia de vida,
nas quais se inclui relacionamentos, filhos, genros, noras, netos, trajetéria de trabalho, ganhos e pe
contrario das classes mais abastadas, mantém seus sonhos dentro dos limites que Ihe sdo proprios, |
uso de computadores ou de outras tecnologias € feito de forma preca&biaredrdagrapb ja vem com
uma experiéncia de vida, a educadora responsavel por ele, leva em conta essa bagagem ao se
preparar os conteudos, devido a peculiaridadie ule,dauscando também ferramentas pedagogicas que
promovam um desenvolvimento pessoal, uma abertura para novas descobertas.

As novas tecnologias que avancam aceleradamente dentro do contexto educacional, a cade
revestem de uma funcdo quase mshspé como ferramentas pedagdgicas de acesso a informacac
interacdo social e profissional. Aos alunos da EJA deve ser oportunizado o contato com as midias,
direcionada, numa relacéo de ensino aprendizagem na busca de ampliar suas egfagiissisoaiali

De acordo com Gadotti, a escola:

ise faz presente na cidade, criando no\
sem abrir mdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade de fc
cient2fica (193t ransformador ad

Desta forma, boas ideias nascerdo e néo se perderao.
Moraes afirma que:

n...para educar na Era da I nforma-«o ¢
aprofundar as questbes de didatica, dos métodos de ensino, dos contetdos curricul
paa poder encontrar caminhos mais adequados e congruentes com o momento hist
atual . 0(1997).

Nao é da escola o papel de transmitir apenas conhecimentos. Ela deve ser transmissora de
tecnologias que permitam aos alunos oportunidades denpalticipsias e diferentes aprendizagens. Se
por um ladacontecem rapidas mudancas tecnolégicas, por outro existe um numero consideravel de
gue ndo possuem acesso a essa tecnologia e que, sequer, conseguiram, ainda, partilhar dos cédigo
(os néo alfabetizados e os analfabetos funcionais).

O trabalho desenvolvido pela educadora deste grupo parte da vivéncia de cada um, como: a:
préprio nome em um beneficio, importancia dos alimentos, leitura da Biblia, alfabeto mével. QL

educadora propds as idas ao laboratério de informéteadéocepcdo para os estudantes; medos e
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l nhseguran-as surgiram., Afirmavam que nada sal
aprender. A resisténcia foi grande.

Porém, apos algum tempo, cosstajae querem aproveitar a0 maximo catda omimgdo o
processo de aprendizagem ao prazer de um fApas
informaticalD laboratério de informatica passa a ser, entdo, a extensdo da sala de aula e o comp
estimula os alunos e a professar@ditarem na criacdo de novas linguagens de interacdo. E desta forr
nasce um desafio entre o aprender e o ensinar.

Inovar no ambiente escolar se faz necessario e esta inovacédo pode acontecer através de dis
sobre o uso de tecnologias, metaedogmyicacionais que promovam a busca pelo ensino e aprendizac
inovador, cuidando para que haja a mediacao e a troca constante entre o professor e os alunos.

Antes dos alunos da EJA irem ao laboratério de informatica, ha o cuidado na escolha pré
mdalulos- conjunto de atividades interativas, ludicas, dinamicas, que ajudam a rever e refletir sobre a
dada ou, ainda, avaliam o conteudo de uma ddeifiliimaa que haja muita similaridade entre o que se
trabalhou em sala de aula com a atividadl desenvolvida. Sdo utilizados modulos abordando temas cor
alimentos, transito, dias da semana, dinheiro, alfabetizacao, leitura, escrita, soma entre outros, com
de animacdes, atividades dinamicas e divertidas que colaboramdizagearayema tarefa que antes

levava muito tempo para ser realizada, agora é feita rapidamente

Através da educacao podemos ajudar a desenvolver o potencial que cada aluno tem, c
das suas possibilidades e limitacbes. Para isso, precisamosppoagagiza da
compreensao contra a pedagogia da intolerancia, da rigidez, a do pensamento Unice
desvaloriza-«o dos menos inteligentes,
pedagogia da inclusdo.(MORAN, 1997)

Diferentes formas de emsacontecem devido ao desenvolvimento tecnoldgico, e a tecnolog
educacional é importante para integrar o aluno com a sociedade da informacéo e a educacéo, e «
computador, abre possibilidades para todos através da informatica.

Os alunos picipan com entusiasmo das aulas no laboratério de informética, fixam melhor
contetidos e passam a lidar com os computadores com maisAhaoilicd@dedigital tem sido um dos
pontos relevantes nas conquistas deles.

Conforme Moran (20@0), o d anes expsrimantando que a sociedade estda mudando nas sua
formas de organizar de produzir bens, comerdiadizale divertire , de ensinar e

Incorporar o uso da tecnologia como instrumento pedagdgico e as diferentes e varias estr

trazidas pelos ambientes digitais € tarefa que acontece com a evolucdo tedrica e, também,
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amadurecimento de varias experiéncias concretas acontecidas nesteid@vo reodaloc a - « 0 ®
fundament al par a.(RREIBE) 3997 r mar a sociedadeo

Fig. 1: Exemplo de atividade virtual

Relacione a cada valor a cédula correspondente:

Cem Dois Vinte Cinquenta Dez
reais reais reais reais reais

Fig. 2: Reconhecer e contar cédulas

Fig. 3: Alfabetizac8o através de receitas




